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“La Educacion Personalizada tiene como centro el desarrollo de la persona, no solo en su ambito
individual como podria pensarse, sino que también busca fortalecer su dimension social y
comunitaria, y es esto Ultimo lo que le posibilita constituirse en un sujeto politico reconociéndolo

en su dignidad humana”

Gloriceth Rueda, Hugo Andrés Londofio, Maricela Aguirre, Orlando Ortiz
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En este proyecto de intervencion se pretende la construccion de una unidad didactica como
propuesta de profundizacion que tiene el proposito principal de fortalecer el proceso de
personalizacion de la ensefianza de las Ciencias Sociales en el grado décimo de la Institucion
Educativa Felipe de Restrepo desde el Sistema Educativo Relacional de Itagiii SERI' el cual esta
fundamentado en la Educacién Relacional Fontan ERF2. Para el fortalecimiento de dicho proceso
se planted un enfoque de investigacion cualitativa, bajo el método de Investigacion Accion
Pedagbgica y un paradigma socio critico. Asi mismo dentro del proceso de investigacién se
establecieron tres categorias de analisis las cuales son Educacion Relacional abordada desde Julio
Fontdn Y Erika Twani, Educacion Personalizada desde Pierre Faure y Victor Garcia Hoz y
Didactica de las Ciencias Sociales desde la postura de Joan Pages y Anthony Santisteban. El
proyecto de implementacion dejo ver que los docentes poseian ciertas caracteristicas que pueden
asumirse a un intento por acercarse a la personalizacion, sin embargo, esto se hacia informalmente
y no como algo estructurado o con un trabajo previamente organizado, también se encontro en los
resultados la distancia que hay entre la teoria y la practica con respecto al proceso de
personalizacion en el area de Ciencias Sociales, la didéactica propia del area y la Educacion
Relacional; es importante mencionar que se logra dar estructura a la intervencion mediante la
unidad didactica resaltando la importancia de sus fases y el diagndstico inicial de los estudiantes

para reconocerlo desde sus particularidades y asi crear los planes de estudio personalizados.

Palabras clave: educacion personalizada, didactica de las Ciencias Sociales, educacion relacional,

sujeto politico.

! Sistema Educativo Relacional de Itagiii, en adelante SERI
2 Educacion Relacional Fontan, en adelante ERF



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Abstract vi

This intervention project aims to build a didactic unit as a deepening proposal that has
the main purpose of strengthening the process of personalization of the teaching of Social Sciences
in the tenth grade of the Felipe de Restrepo Educational Institution from the Relational Education
System of Itagiii (SERI) which is based on the Relational Education Fontan (ERF). For the
strengthening of this process, a qualitative research approach was proposed, under the Pedagogical
Action Research method and a socio-critical paradigm. Also within the research process three
categories of analysis were established which are Relational Education addressed from Julio
Fontan and Erika Twani, Personalized Education from Pierre Faure and Victor Garcia Hoz and
Didactics of Social Sciences from the position of Joan Pages and Anthony Santisteban . The
implementation project showed that teachers had certain characteristics that can be assumed in an
attempt to approach personalization, however, this was done informally and not as something
structured or with a previously organized work, the results were also found in the distance between
theory and practice with respect to the personalization process in the area of Social Sciences, the
area's own didactics and Relational Education; It is important to mention that it is possible to give
structure to the intervention through the didactic unit highlighting the importance of its phases and
the initial diagnosis of the students to recognize it from their particularities and thus create

personalized study plans.

Key words: personalized education, didactic of Social Sciences, relational education, political
subject.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Justificacion

La educacion debe ser pensada como un proceso dinamico, en constante cambio y desarrollo,
es por esto, que la Institucion Educativa Felipe de Restrepo en busca de una transformacion
educativa desde el afio 2014 le apuesta a la implementacion de un Sistema Educativo Relacional
de Itagiii fundamentado en la Educacion Relacional Fontan, la cual se basa en la generacion de
ambientes de aprendizaje propicios, garantizando la personalizacion de planes de estudio, teniendo
en cuenta la realidad de cada estudiante y siguiendo principios como la pertinencia y respeto por
la diferencia, la autonomia, la excelencia, centrado en el desarrollo de procesos y la lectura
efectiva. En dicha personalizacion se busca que los estudiantes aprendan a tomar decisiones, a
proyectarse en el tiempo y a asumir una posicidn critica y propositiva frente a la realidad que los

rodea; en definitiva, a construir su proyecto de vida (PEI, Colegio Fontan, s.f).

Dada esta situacion, es necesario considerar que la reflexion pedagogica debe acompafiar en
todo momento la practica docente y es conveniente repensar realmente si en el area de Ciencias
Sociales se estan desarrollando procesos de personalizacion siguiendo los parametros sugeridos
por la ERF. De igual modo, entender la manera como la didactica de las Ciencias Sociales puede
ofrecer estrategias al docente para orientar el proceso de personalizacion del plan de estudios,
posibilitando en el estudiante un aprendizaje contextualizado que parte de su realidad teniendo en

cuenta sus necesidades y motivaciones.

Por lo anterior, la importancia de este proyecto de intervencion radica en la necesidad sentida
de los investigadores por comprender, analizar y fortalecer el proceso de personalizacion de la
ensefanza en el area de Ciencias Sociales implementado por los docentes de la Institucion
Educativa Felipe de Restrepo a partir de los gustos, intereses y necesidades de los estudiantes,
atendiendo a los principios que brinda ERF. Todo esto con el propdsito de aportar elementos que
ayuden a dinamizar el proceso de implementacion de la metodologia en el area de Ciencias

Sociales.
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AsFpuesltasiedroydatealeidmervencion beneficia en primera instancia a los docentes porque

les brinda estrategias metodologicas para fortalecer sus practicas pedagodgicas en cuanto a la
personalizacion del proceso de ensefianza, a los estudiantes porque serdn estos los directamente
favorecidos al contar con un plan de area personalizado fundamentado en la formacion del ser y
del saber a partir de sus particularidades; a la Institucion Educativa, pues ésta podra reflexionar la
forma como sus docentes del area de Ciencias Sociales estan llevando a cabo el proceso de
personalizacion, qué tan cercano estd el discurso de la practica en cuanto a reconocer al estudiante

desde su subjetividad y el manejo de este aspecto dentro del Sistema Educativo Relacional.

Asi mismo, beneficia al municipio al recibir de ésta investigacion recomendaciones para la
implementacién de SERI que no sélo se aplica en la Institucion Educativa Felipe de Restrepo sino
en otras tres Instituciones mas del municipio, Maria Josefa Escobar, Isolda Echavarria y Concejo

Municipal de Itagiii.

Contexto

La Institucion Educativa Felipe de Restrepo se encuentra ubicada en el Suroeste de Itagiii,
comuna 2, en el barrio San Pio X, el cual fue fundado en el afio 1950 y donde su avance econdmico
creciente dio lugar al incremento de la poblacion desde aquella época. Dicho sector es residencial,
pero con una intensa actividad econdmica, especialmente ejercida en pequeiios negocios como
tiendas, supermercados, cafeterias, salas de belleza, papelerias, ferreterias, salas de
internet. También hacen parte del sector el Hospital del Sur “Gabriel Jaramillo”, la Comisaria de

Familia Itagiii Sur y El hogar de los Recuerdos.

El nivel sociocultural de las familias es medio - bajo, aunque el indice de analfabetismo no
es significativo, la mayoria de los padres no cursaron completamente sus estudios primarios o
secundarios; el sector cuenta con espacios de formacion diferentes a la escuela como centros de
capacitacion, bibliotecas, centros culturales, entre otros. La mayoria de las familias son nucleares,
aunque hay un indice significativo de hogares a cargo de uno de los padres (generalmente madre

cabeza de familia), hogares conformados por hijos de diferentes padres e hijos a cargo de abuelos
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u otros familiares. Estas situaciones inciden en que la poblacion sea fluctuante. La mayoria de las

familias pertenecen a estratos bajos y a los niveles 1, 2 y 3 del SISBEN y provienen de los barrios
San Pio X, Yarumito, La Finquita, Samaria, San José y en menor cantidad, de La Estrella,
Corregimiento San Antonio de Prado, Guayabal, La Tablaza, Los Naranjos y Santamaria (PEI,

Institucion Educativa Felipe de Restrepo, 2015).

La Institucioén cuenta con estudiantes de preescolar a quinto en la jornada de la tarde y de
sexto a once en la jornada de la mafiana. Para los estudiantes de la media desde el mes de julio de
2016 se inicia con la implementacion de la jornada Gnica. Para atender a dicha poblacion se cuenta
con 45 docentes, 1 coordinadora académica, 1 coordinador de convivencia y la rectora. Igualmente
una planta fisica inaugurada en el afio 2015 y otra mas en proceso de construccion; las instalaciones
se encuentran dotadas con 24 aulas en 4 pisos y unidades sanitarias en cada uno de ellos, escaleras
y una rampa para el acceso de personas con movilidad reducida. También, la Institucion esta
dotada con una biblioteca, drea administrativa, sala de informatica, tienda escolar y el salon del

restaurante donde se entregan los refrigerios que otorga la administracion municipal.

La Institucion Educativa en su mision plantea como pilar fundamental la inclusion de los
estudiantes respondiendo a las necesidades y caracteristicas de cada uno, con altos estdndares de
excelencia, basados en la investigacion, las Tecnologias de la Informacion y la comunicacion TIC
y el desarrollo de la autonomia, logrando asi una nueva forma de relacion con el mundo y el
conocimiento, donde los valores institucionales son guia para su desempefio y herramienta para la
transformacion de la sociedad. Todo esto teniendo como eje la implementacion de SERI a través
del cual se busca que los estudiantes sean los protagonistas de su propio proceso formativo,
considerando su ritmo de aprendizaje, sus necesidades y caracteristicas, contextualizacion de los
conocimientos adquiridos, asi como el estimulo de sus niveles de autonomia en el desarrollo de

las guias propuestas en las distintas areas, dentro de sus planes de estudio.

Antecedentes
A partir de la propuesta de investigacion “Fortalecimiento del proceso personalizacion de

la ensenanza de las Ciencias Sociales desde un sistema educativo relacional” se presenta a
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continuawruliedrelasiodibohbingrafica en la que se muestran resultados de algunos articulos e

investigaciones realizadas a nivel nacional relacionadas con la didactica de las Ciencias Sociales,
su ensefanza y aprendizaje, asi mismo, la definicion que la metodologia Fontan plantea acerca de
la educacion relacional y la personalizacion del proceso de ensefnanza; estos trabajos son los
siguientes:

L b

En el documento “Una vision de Fontan™ (2014) elaborado por Julio Fontan presidente y
fundador del Colegio Fontan Bogoté y creador de la Educacion Relacional Fontan; y por Erika
Twani quien es la Directora General y miembro fundadora de la Fundacion LearningOnetoOne; la
cual empezo a trabajar junto a la Educacion Relacional Fontdn con la intencion de difundirla a
nivel mundial por el éxito que ha tenido en los ultimos afios, los autores definen la educacion
relacional desde dos puntos de vista, primero como la capacidad que tienen los estudiantes de

establecer una conexion entre los temas planteados y posteriormente desarrollados con su propia

vida, con su realidad, con el contexto. Twani y Fontan (2014).

Segundo, dicha educacion hace referencia a la relacion uno a uno que tiene cada docente
con el estudiante, donde este Ultimo permanentemente tiene dispuestos a sus docentes, quienes
constantemente estan dialogando, asesorando y guiando en el proceso académico, atendiéndolos
de manera individual en sus necesidades, dudas, inquietudes e intereses; ademas, en el espacio
donde estan los estudiantes se encuentra un docente llamado tutor encargado de la
motivacion frente a sus metas escolares, generando asi una relacion estrecha entre ellos basada en

el respeto y la confianza. Twani y Fontan (2014).

Esta definicion de la ERF es una de las bases de la presente investigacion para enfocar el
trabajo y el rol que desempenan los docentes y crear asi esa relacion uno a uno con el estudiante
y tener la capacidad de ofrecerles un aprendizaje que tenga un verdadero sentido al relacionarlo

con sus propias vidas y contexto.
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Hanxidgaal deckod astadiénte relacione lo aprendido con su propia vida y establezca una

relacion con los docentes que los acompanan en el proceso de aprendizaje cada estudiante es
evaluado desde todas las areas para identificar sus intereses y habilidades. Partiendo de los
resultados de esa evaluacion se le proporciona a cada uno un plan de estudio personalizado que les
permite trabajar de acuerdo a sus particularidades y respetando siempre su ritmo de trabajo Twani
y Fontan, (2014). Dicha personalizacion planteada por Twani y Fontan se logra a través de varias
etapas por las cuales pasa el estudiante cuando ingresa a la ERF, estas tienen que ver con entrevista
al estudiante y su familia, tener en cuenta su historial académico y un diagnéstico por area donde

se detectan los gustos, intereses, necesidades, potencialidades y aspectos a mejorar.

Este proceso de personalizacion tiene entonces estrecha relacion con la vida del estudiante
y su contexto, aspecto que es de gran importancia en esta investigacion, pues de lo que se trata es
de fortalecer dicho proceso, el cual tiene como eje central al estudiante y su vida. “La
personalizacion del plan y el método relacional involucran al estudiante, quien le encuentra asi

sentido a su educacion” (Twani y Fontan, 2014, pag. 1).

Estas dos aspectos que dan vida al sistema relacional se vive no solo en el Colegio Fontan
Bogota, donde estan sus creadores, sino que también se vive de diferentes maneras en las
instituciones donde ésta se aplica, por ejemplo, En el libro Educacién Relacional Fontan,
innovando la excelencia escrito por Fontan ef al. (2013). Se narra la experiencia de la Institucion
Educativa Santa Maria del Rio en Chia, de caracter publico, donde el proyecto inicid en el afo
2006 y han obtenido grandes resultados que se vieron reflejados desde el segundo afio de la

implementacion.

Estos resultados han sido fruto de la adecuacion de la metodologia al contexto propio de
los estudiantes, sobre quienes hay un trato personalizado dependiendo de sus caracteristicas y
sobre todo de su proyecto de vida, aspecto importante en todos los procesos que se viven dentro

de la institucidn y el cual se ve reflejado en las actividades planteadas dentro de las guias de trabajo,



UNIVERSIDAD
% DE ANTIOQUIA 6

pues dichacadtnuddde§ shncaleigidas por los estudiantes en un diagnoéstico aplicado al inicio del

afo escolar. Se trata entonces de que los estudiantes elijan las actividades que mas les llamen la
atencion y con las cuales se sientan mas comodos y de esta manera se adecuan las guias de trabajo
y es asi como se vive la personalizacion en esta institucion la cual nos proporciona herramientas y
nos abre un camino de grandes posibilidades y formas de personalizar los planes de estudio de los

estudiantes.

Igualmente para el caso de Chile la ERF es acogida en el afio 2012 por la fundacion Luksic
en alianza con Grupo Educativo para aplicarla en 4 instituciones de diferentes lugares del pais y
cada una con sus caracteristicas propias, quienes después de haber vivido el proceso de pilotaje de
la metodologia la han ido adaptando a su propio contexto, sin perder la esencia de la ERF, y han
creado un manual de implementacion llamado “Manual de procesos SERF (Sistema Educativo
Relacional Fontan) Chile” escrito por Paulina Araneda y Monserrat Baranda (s.f) en el cual definen
la personalizacion como la adaptacion del plan de estudios a la singularidad y autonomia de cada
estudiante, expresando que al tener en cuenta sus particularidades se genera un verdadero proceso
de aprendizaje en el estudiante y proponen ademads 4 formas de adaptar el plan, primero se puede
ajustar el tiempo de duracion de la ruta (asi llaman a la guia de trabajo), segundo asignar mayor o
menor puntaje a las etapas de la guia: punto de partida, investigacion, desarrollo de la habilidad y
relacion, tercero, modificar las actividades que contienen cada una de esas etapas atendiendo a la
singularidad del estudiante, por tltimo, fusionar dos temas en uno siempre y cuando compartan
los mismos aprendizajes esperados (Educacion Relacional Fontan, innovando la excelencia escrito

por Fontan et al. 2013).

En su manual de procesos explican cada una de las adaptaciones que le han realizado a la
educacion relacional, pero ain no cuentan con un documento oficial donde se sistematicen los
resultados que han obtenido especificamente con el aspecto de la personalizacion, sin embargo
expresan en el libro Educacion Relacional Fontan, innovacion de excelencia (2013) que los

docentes directivos de las cuatro instituciones se han mostrado con gran capacidad de
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emprendiimderitach deapldaacadiale] sistema al hacer parte del primer grupo educativo que lo aplica

y estar generando innovacion a nivel educativo y pedagogico.

A su vez, otro de los documentos referenciados fue “Una aproximacion a la educacion
personalizada en el ciclo I en la Institucion Educativa Distrital Diego Montafia Cuellar.”
(Propuesta de gestion y formacion) la cual fue llevaba a cabo por Karen Lorena Angulo Oliveros
y Jim Henry Torres Puentes en el afio 2016 se pudo observar que la investigacion se centraba en
dos grandes categorias: la educacion personalizada y la gestion directiva que se requiere para
apoyar dicho proceso de personalizacion. El objeto de estudio que se tendrd en cuenta serd la
educacion personalizada, la cual se encuentra muy bien sustentada y referenciada en el documento,
puesto que los autores inician con toda una contextualizacion historica acerca de la corriente
filosoéfica que sirve como base tedrica a esta propuesta de educacion. Esta corriente llamada
personalismo centra su atencion en el desarrollo de la persona en todos sus ambitos; respecto a
esto los investigadores plantean que el personalismo es el movimiento precursor y pilar
fundamental donde reposa gran parte de los postulados del modelo de Educacién Personalizada;
centra a la Persona como eje de su estructura y reflexion epistemoldgica y ontoldgica (Angulo y

Torres, 2016).

Posteriormente se realiza un andlisis de la educacion individualizada y colectiva, de los
limitantes que poseen cada una de ellas; en la primera se presenta un aislamiento del sujeto de sus
semejantes mientras que en la segunda aparecen la masificacion y homogeneizacion, pero estos
limitantes son vistos a su vez como fortalezas de las que se puede nutrir la educacion personalizada
dado que esta busca por un lado la atencion de las necesidades de cada estudiante y por el otro la
posibilidad de socializacion entre los sujetos, es decir, encuentra su razon de ser en la construccion
de un ser humano integral capaz de verse asi mismo en el otro, busca entonces formar personas

con un alto sentido de lo colectivo.
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Himalui¢éatt de [Edommndisiones de la investigacion se hace referencia a la coherencia que

debe existir entre las practicas educativas personalizantes que tienen lugar en el aula y todos demas
aspectos del curriculo, en otras palabras todo lo concerniente a la vida de las L.E. debe articularse
para tener como principio fundamental a la persona reconociendo y fortaleciendo en ella la
singularidad, la apertura y la autonomia (Angulo y Torres 2016). Ademés otra de las conclusiones
tiene que ver con la dificultad que puede representar para su aplicacion una propuesta como esta
debido a las practicas educativas tradicionales que llevan a cabo los docentes y los pocos espacios

de formacion y cualificacion existentes.

Otra investigacion abordada, es la realizada por Juan Felipe Mejia (2006) llamada “La
ensefanza de las Ciencias Sociales “desde y para la vida”, como parte de su préactica profesional;
se propone implementar un plan de area acorde al contexto que posibilite traspasar el mundo de la
escuela y permita generar cambios en la cotidianidad, teniendo como referente el entorno de los
estudiantes de sexto grado de la Institucién Educativa Creadores de Futuro Establecimiento
Blanquizal. En dicha investigacion se establece una relacion entre esta y la propuesta de
intervencion planteada, cuando se hace necesario que en el proceso de personalizacion se tenga en
cuenta el contexto de los estudiantes para asi identificar en ellos gustos e intereses que guien el

disefio de un plan de estudios que movilice sus motivaciones.

Teniendo en cuenta lo anterior, la problematica abordada por el autor plantea la necesidad
de cambios en la ensefianza tradicional de las Ciencias Sociales, puesto que las metodologias
existentes en su institucion “presentan los objetos de ensefianza como temas aislados sin orden, ni
justificacion, ni aplicacion en la cotidianidad, propiciando solo algunas habilidades cognitivas
basicas en detrimento de un pensamiento reflexivo ante la realidad social” (Mejia, 2006, p. 33).
En este sentido, esta investigacion se convierte en una referencia de apoyo con nuestra propuesta
de intervencion la cual busca disenar un plan de estrategias metodologicas que apoye a los docentes

en la personalizacion del proceso de ensefianza en el area de Ciencias y Sociales.
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Alsacveitald Revisthidmgialinde Investigacion Educativa Conect@2, en su cuarto afo, dedica

su noveno numero, de agosto de 2014 al tema de la educacion personalizada. Lo anterior, como
producto del Encuentro Internacional EPEDIG de Educacion Personalizada, celebrado en el mes
de Junio de 2014 de forma online, organizado por el Grupo de Investigacion GDI07 EPEDIG
“Educacion Personalizada en la Era Digital”. Se destaca entre sus articulos para el interés del
proyecto de intervencion, el primero de ellos que titula “Meta-evaluacion del concepto “educacion

personalizada”: Busqueda y analisis” escrito por Grau Vidal, Jardén Giner y Sancho Alvarez.

El articulo plantea un analisis al concepto de educacion personalizada y las implicaciones
en la educacion presencial desde diferentes autores, teniendo en cuenta sus origenes, corrientes
teoricas y de conocimiento, ademas de diversas caracteristicas desde los estudiantes y los docentes.
En este sentido, se hace énfasis en la formacion de la persona como uno de los pilares
fundamentales del concepto y realizan aportes en términos del proceso de formacion del
estudiante y la evaluacion del mismo desde aspectos basicos como la integracion y apertura, la
reflexion y critica, la singularidad y convivencia, la efectividad y creatividad, la exigencia y

alegria (citado en Grau, Jardon y Sancho 2014).

En el recorrido realizado por los diferentes autores sobre educacion personalizada, para el
contexto de la propuesta de intervencion una de las definiciones més apropiadas seria desde Garcia
2012 (citado en Grau, Jardon'y Sancho 2014) “en la que hay que tener en cuenta las caracteristicas
y necesidades de cada alumno y llevar a cabo distintos tipos de agrupamientos, poner en marcha
distintas metodologias, y flexibilizar los tiempos y espacios en el aula”, dado que se busca que los
docentes del area de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa Felipe de Restrepo a partir de la
metodologia SERI, logren dicha personalizacion en los planes de estudio de los estudiantes de

acuerdo a las particularidades que los caracterizan.

En las conclusiones planteadas por los autores, se sefiala la importancia de tener en cuenta

la diferenciacion en la ensefianza y el aprendizaje acorde a las necesidades del estudiante, por lo
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cual, es heneadtinled edadmesoaomedida la busqueda de diversas formas de evaluar que permitan

aprovechar dichas particularidades. En este sentido, se identifica relacidon con la propuesta, puesto
que se plantea que la educacion personalizada se fundamenta en el andlisis del contexto y se
pretende que a partir de la evaluacion diagndstica se identifiquen las caracteristicas del estudiante
y del espacio educativo y de esta forma definir un estilo que oriente las practicas educativas y

alcanzar resultados positivos en la formacion de los estudiantes.

Continuando con el analisis de antecedentes, también se considero la tesis “Los contextos
barriales para la ensefianza de las Ciencias Sociales. Andlisis desde una ruta metodologica con los
estudiantes del grado 9.1 de la I.E. Benjamin Herrera” Por medio de este trabajo se busc6 aportar
herramientas a los docentes del area de Ciencias Sociales para contextualizar su ensefanza, esto
a partir de un diagnostico inicial sobre los distintas formas como los estudiantes se relacionan con
su barrio y a partir de alli disefiar las estrategias didacticas que se pondran en practica en el proceso
de ensefanza y de aprendizaje de las Ciencias Sociales, logrando de este modo traer a la realidad
de los estudiantes la tematica propuesta en el plan de estudio. Lo dicho hasta aqui supone que
existen similitudes entre las categorias de estudio planteadas en esta tesis y nuestro proyecto de
intervencion, tales semejanzas se presentan en lo que a Didactica de las Ciencias Sociales y al

proceso de ensefianza y aprendizaje se refiere.

También vale la pena mencionar que los autores son reiterativos en sus conclusiones y
recomendaciones cuando se plantea la importancia que debe tener para el docente el conocer la
realidad inmediata de los estudiantes y utilizarla como texto y contexto para disefiar desde alli
cualquier tipo de trabajo. Asi mismo, se sugiere generar un ambiente de confianza y participacion
en donde el estudiante se sienta con el derecho y la libertad para contribuir en la construccion de
conocimiento desde sus intereses, motivaciones y de todo aquello que lo moviliza, claro esta que
siempre con el acompafiamiento del docente, consiguiendo con esto que el estudiante le dé espacio
a la duda, que no se quede en lo que el otro y lo otro le aportan sino que construya nuevas
alternativas desde otras perspectivas relacionando su realidad con la teoria (Agudelo, Deossa,

Henao y Rios, 2014).
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Haac gl dheecifdarcaddonds, que en las conclusiones de la investigacion se plantea un

escenario positivo para los docentes de las Ciencias Sociales que emerge cuando se comprende
que cada contexto requiere particularizar los didlogos y lecturas, que con €l se establecen para
acercarse de esta manera a su interpretacion. Finalmente, el texto concluye con la reciprocidad que

existe en el proceso de ensefianza y aprendizaje entre el docente y el estudiante (Agudelo et

al.,2014).

Por su parte, la Revista de Estudios Sociales de la Universidad de los Andes titulado
“Pedagogia de las Ciencias Sociales” escrito por la historiadora y magister en educacion Cristina
Valencia (2004) plantea en uno de sus articulos que la ensefianza de las Ciencias Sociales debe
enfocarse en el desarrollo de habilidades en los estudiantes para conocer ¢ interpretar hechos y que
de ahi partan construcciones propias que posibiliten una aproximacion a las problematicas de la
actualidad. En este sentido, Valencia (2004) argumenta la necesidad de que los maestros
reflexionen sobre su practica pedagdgica y centren su atencion en fortalecer destrezas de

cientificos sociales y formacion ciudadana en los estudiantes.

En relacion con la propuesta de intervencion que se esta desarrollando, el articulo aporta
reflexiones frente al proceso de ensefianza y aprendizaje teniendo en cuenta la formacion en los
contenidos propios de las Ciencias Sociales, la formacion de habilidades y actitudes del cientifico
social y finalmente de la formacion ciudadana que propone el autor. Igualmente, permite repensar
la ensefianza de las Ciencias Sociales que se imparte en las Instituciones Educativas, la cual
continlia centrada en la transmision y recepcion de la informacion lo que implica que esté desligada

de la realidad del estudiante y de las disciplinas sociales (Valencia, 2004).

Por ultimo se abordo el articulo Aprender desde las Ciencias Sociales de la autoria de Maria
Cristina Franco Arbelaez quien es docente del area de Ciencias Sociales en la Universidad de la
Sabana; en ¢l se da una mirada a la ensefianza de la historia y la geografia como disciplinas

independientes que poseen una didéctica propia y el rigor académico que debe acompafiar su
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ensefanéa qoit pdrbedElddoeeaion También hace referencia a la importancia que tiene para las

Ciencias Sociales el hecho de que los docentes posean las herramientas necesarias para darle un
manejo adecuado a las distintas caracteristicas que acompanan el estudio particular y la ensefianza

de cada disciplina.

Por otra parte, se resaltan los aportes que realizan otras disciplinas de las Ciencias Sociales
en la ensefiabilidad de la historia y la geografia, también se plantea la necesidad de formacion
permanente en los docentes de Ciencias Sociales, que estos sean capaces de identificar y conocer
la complejidad y la historia que encierra la ensefianza de las relaciones espacio-temporales, como

Franco cita a Flores (1999) afirmando que

“Lo mas importante de la ensefiabilidad, como una propiedad derivada del estatuto
epistemologico de cada disciplina, es que sus rasgos de racionalidad, de comunicabilidad
y orden propios permiten configurar una pauta orientadora, que le suministra al pedagogo

un punto de partida y un apoyo disciplinar especifico” (p.78)

Concluye Franco (2002) con una invitacion a los docentes de Ciencias Sociales a apropiarse de
los conceptos y estructuras propias de la historia y la geografia como las disciplinas que han
consolidado un recorrido importante en su epistemologia, esta apropiacion permitiré el aprendizaje
de lo social desde la comprension de la realidad lo que posibilita una mejor e por parte del

estudiante de su contexto y esto abre la puerta para la transformacion del paisaje social.

Problema

Como ya se habia hecho mencion, en la Institucion Educativa Felipe de Restrepo se esta
implementando desde el ano 2014 SERI con el proposito de lograr una transformacion educativa;
esta propuesta surge desde la administracion municipal donde se seleccionaron cuatro

Instituciones, entre ellas la nuestra. Dicho sistema se fundamenta en la ERF la cual se plantea
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ckatradtach @t dSthdtanteoy en el desarrollo de su orden natural, que establece una nueva

forma de relacion estudiante-educador, lo que permite reconocer al estudiante como sujeto
activo en el proceso educativo, desde sus caracteristicas particulares, de tal forma que
perciba, comprenda y actie a fin de que pueda establecer nuevas formas de relacion (PEI,

Colegio Fontan, pag. 10).

De esta manera, se parte de la realidad de los estudiantes teniendo en cuenta sus intereses,
gustos y necesidades para potencializar sus habilidades cognitivas y sociales, pues este sistema
tiene como uno de sus objetivos principales orientar el proceso de ensefanza y aprendizaje
mediante la creacion de planes de estudio personalizados (PEI Colegio Fontén, s.f). Esta condicion
prevé una planeacion mucho mas ajustada a la realidad e intereses colectivos y particulares de cada
estudiante, asi mismo que el docente pueda proponer la gestion de su clase y propiciar nuevos
espacios pedagdgicos que atiendan a las necesidades de los mismos y por supuesto, como

consecuencia adicional, a la transformacion paulatina de sus practicas.

Los instrumentos propuestos para dicha personalizacion parten de un diagnostico inicial por
area y con base en los resultados la creacion de planes de estudio y guias de trabajo que apunten
al desarrollo de habilidades propias de cada estudiante. En este sentido, la Institucion inicid en el
afio 2016 el proceso de aplicacion del diagnodstico desde la coordinacion académica, proceso que
arrojo resultados que no fueron conocidos por los docentes de cada area, impidiendo asi que estos
se utilizaran como base para la creacion de los planes de estudio y el disefio de guias, situacion
que acrecienta la brecha entre la intencion de la ERF y el acercamiento al aprendizaje de cada

estudiante.

Para el proceso de personalizacién es importante tener en cuenta dos aspectos clave; el
primero es un diagnostico general del estudiante el cual consta de siete pasos establecidos por la
metodologia los cuales son:

1. Entrevista al padre de familia acerca del estudiante.

2. Entrevista al estudiante acerca de si mismo.
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3. Ragisitas] ddelds dimaadidntituciones Educativas donde ha estado el estudiante que pueda

contener informacion acerca del historial académico.

4. Evaluacion inicial al estudiante para detectar sus gustos, intereses, preferencias.

5. Diagnéstico inicial en comprension lectora y pensamiento 16gico matematico (diagnostico
que se realiza al ingresar a la Institucion Educativa y al pasar de un grado a otro).

6. Informe de tutoria que nace de todo el proceso antes descrito.

7. Informe realizado por los analistas partiendo de unos diagnosticos por area que debe

presentar el estudiante.

Estos pasos, que constituyen un excelente punto de partida para cualquier proceso académico
y que ademas se plantean como fundamentales para la educacion relacional segin la propuesta
Institucional, no cuentan con la informacion completa puesto que al tener la institucion un nimero
mayor de estudiantes a la institucion original de dicha metodologia, genera el primer obstaculo
para tener el conocimiento necesario de gustos, intereses y desempefios de los 1308 estudiantes
que se disponen en grupos de aproximadamente 35 y 40 estudiantes. Se percibe entonces que no
ha sido una prioridad en la implementacion de la metodologia buscar las estrategias para cumplir
dicho proceso y de esta manera tener en cuenta las necesidades propias de los estudiantes y
establecer asi herramientas para acercarlos de una forma mas llamativa, contextualizada y natural

al aprendizaje.

El segundo aspecto, es conocer el nivel de autonomia en el que se encuentran los estudiantes,
entendida ésta como la capacidad de tomar decisiones desde una postura critica, reflexiva y
propositiva, afrontando las consecuencias de estas y estableciendo metas en donde cada accion
que se realice aporte al cumplimiento de las mismas (PEI, Colegio Fontan, s.f). Dicha autonomia
esta categorizada por la ERF en cuatro niveles los cuales permiten identificar el estado en el que
se encuentra el estudiante y asi disefiar planes de estudio acordes a ritmos de trabajo, rendimiento
académico y el nivel de alcance que puede proyectarse segin las posibilidades de cada uno. Asi
mismo, posibilitan al docente el uso de estrategias y herramientas que faciliten el paso del
estudiante de un nivel al otro hasta alcanzar la autonomia. En la tabla 1 se encuentran las

principales caracteristicas de los niveles de autonomia en los estudiantes.
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Tabla 1:

Caracteristicas de los niveles de autonomia

15

NIVEL

ESTUDIANTE

ROL DEL DOCENTE

Dirigido

Requieren un
direccionamiento puntual y
claro.

No cuenta con las
herramientas y las actitudes
que le permiten tomar

decisiones por si mismo.

e FEstablece la norma

Asesorado

Estéa bajo unas normas
establecidas sobre las cuales

pudo participar

No impone

Acompania

Orientado

Etapa de transicion

Esté en capacidad de tomar
algunas decisiones,

Se pone a prueba para poder

pasar al ultimo nivel

Brinda las herramientas
necesarias para que el estudiante
esté en capacidad de tomar

algunas decisiones.
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Autdn OE%CUItaQ d‘t&ﬂﬂﬁalﬁiséﬁbrmas porque e Propicia el consenso

les ve sentido e Propone espacios de reflexion.
e Llegar a consensos
e Analiza sus actitudes,
e Cumple sus metas

personales.

Fuente: PEI Colegio Fontan. s.f, pag 22

Los estudiantes de la instituciéon ain no se encuentran categorizados en los niveles
anteriores, pues se hace necesario incluir en el diagnostico el andlisis de este aspecto donde se
requiere de la formacion de docentes y directivos teniendo en cuenta que en las capacitaciones
recibidas durante el proceso de la implementacion se ha contemplado poco este tema. No obstante,
se ha observado que los estudiantes por su rendimiento, actitudes y desarrollo de las guias se
podrian ubicar en el nivel dirigido y asesorado, lo cual es positivo teniendo en cuenta que la

implementacién y adaptacion de la metodologia al contexto lleva 4 afos.

Esta implementacion ha sido un proceso de ensayo y error, que ha implicado cambios y
rupturas en paradigmas establecidos en toda la comunidad educativa, en el caso de los docentes
dejar de lado la explicacion magistral y la orientacion de procesos grupales, para acompanar
procesos individuales a ritmos diferentes, diversificar el modo de evaluar para dar respuesta a las
necesidades de cada estudiante y cambiar el rol dentro del aula de clase donde el protagonismo
pasa directamente al estudiante estableciendo una relacion mas cercana con ¢él, reconociendo sus

motivaciones y puntos de vista atendiendo asi al aspecto relacional el cual es esencial en la ERF.

Lo anterior, ha sido mas sencillo para unos docentes que para otros y esto se refleja en el
discurso, en el desarrollo de las clases y en los resultados que tienen los estudiantes. Asi por
ejemplo, en el 4rea de Ciencias Sociales los docentes han procurado que el proceso de

contextualizacion se lleve a cabo mediante la adaptacion de guias con el propdsito de disenarlas
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acordes ¥ tasutialitlatie it oaebbudiantes, 1o cual ha tenido una alta aceptacion por parte de ellos,

reflejdndose en la motivacion, la actitud y disposicion de trabajo dentro de las clases. Ademas, se
ha tenido como una de las metas del area disefiar las guias con el proposito de impactar y generar
inquietudes en los estudiantes frente a su realidad cercana, municipal, de pais y mundo, partiendo
desde temas generales y llevandolo a casos particulares donde reflexione acerca de sus propias

realidades y su contexto.

Sin embargo, este acercamiento ha sido de forma empirica, pues aunque se cuenta con
espacios de capacitacion, estos no responden completamente a la necesidad de formacion en
términos de personalizacion de planes estudio, elaboracion de guias y promocion de estudiantes
de un nivel a otro en términos de autonomia, se hace necesario entonces iniciar con el proceso de
aplicacion del aspecto relacional dentro de la metodologia, el cual es visto desde dos puntos de
vista, primero la relacion que establece el docente con sus estudiantes para propiciar la
personalizacion, segundo la relacién que establece el estudiante de lo que aprende con sus
realidades haciéndolo mas consciente del mundo que lo rodea , lo cual estd condicionado por el
tipo de actividades que proponga cada docente, por tal razon se requiere profundizar también en
la didéctica especifica de las Ciencias Sociales. De acuerdo a lo anterior, es indispensable mejorar
la implementacion de la metodologia, lo cual podria darse a través de una serie de estrategias
metodoldgicas que apoye la practica pedagogica que lleva a cabo el docente de Ciencias Sociales

en el aula.

Es pertinente aclarar, que en la actualidad los docentes tienen la oportunidad de disefiar las
guias de trabajo, puesto que en los afios 2014 y 2015 para efectos de la implementacion fueron
aplicadas las guias que ERF proponia para cada area en los diferentes grados; es necesario precisar
en este sentido que dicha Institucion es de caracter privado, de un nivel socioeconémico alto,
cuentan con las herramientas fisicas y tecnologicas necesarias en los talleres para que cada
estudiante desarrolle apropiadamente las guias, ademas de existir un trabajo interdisciplinario
desde todas las areas para lograr un efectivo proceso de personalizacion. Teniendo en cuenta lo
anterior, las guias proporcionadas por la ERF al momento de ser utilizadas en la institucion no eran

acordes a la realidad educativa de los estudiantes pues el nivel de profundidad, el lenguaje
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empleadbacidtadcdsds duopeéstos en ellas no estaban al alcance ni de los estudiantes ni de la

institucion.

Dichas guias son la herramienta en la cual se deberia hacer efectiva la personalizacion de
los planes de estudio las cuales se entregan a los estudiantes de forma virtual o fisica y estan
planteadas en cuatro etapas; la primera de ellas es llamada punto de partida, alli se proponen
actividades basadas en los saberes previos de los estudiantes con respecto al tema propuesto, en
un segundo momento estd la investigacion donde los estudiantes deben consultar de fuentes
veridicas la tematica propuesta, en tercer lugar esté el desarrollo de la habilidad donde se plantean
actividades practicas donde los estudiantes aplican lo investigado y por tltimo la etapa de relacion
en la cual las actividades propuestas tienen el objetivo de relacionar el tema visto y las actividades

desarrolladas en las tres etapas anteriores con la vida y el contexto de los estudiantes.

Este proceso académico del desarrollo de guias por parte de los estudiantes es acompafiado
por un docente llamado analista quien es el encargado de cada area y por un docente llamado tutor
quien es el encargado de motivar, planear y facilitar herramientas, permitir el didlogo colegio-
familia, de propiciar la personalizacion de los planes de estudio y realizar adecuada induccion a
estudiantes nuevos y sus acudientes. En la institucion se cuenta actualmente con 4 tutoras para el
bachillerato, en el caso de primaria en cuartos y quintos cuentan con su respectivo tutor y de

preescolar a tercero cada docente cumple con esta funcion.

Con respecto a lo anterior, se ha observado que algunos tutores de la institucion se sienten
desmotivados con dos situaciones, primero con la asignacion como tutores porque estan ausentes
de sus areas especificas de formacion académica y esto se ve reflejado en la calidad del
seguimiento que le hacen a sus estudiantes a cargo. En segundo lugar, los estudiantes a pesar de
hacerles seguimiento y acompafiamiento no tienen los resultados que se esperan, trabajan a ritmos

muy lentos y han tomado el asunto de la autonomia como el trabajar cuando ellos quieran.
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[paadui¢att,des Estudtaniésiexpresan que las guias son largas y que las actividades son poco

atractivas lo cual se evidencia en la desmotivacion en el desarrollo de las mismas, puesto que la
falta de personalizacion de los planes de estudio no permite que se identifiquen con las actividades
propuestas y no trabajen al ritmo esperado. Lo anterior es contradictorio teniendo en cuenta que se
espera de ellos que con la ERF aprendan como investigar y desarrollar la autonomia intelectual y
la creatividad, que puedan resolver problemas del mundo real y desarrollar una disciplina de
trabajo donde puedan tomar decisiones, sean responsables, planifiquen su futuro, gestionen su

propio tiempo, y aprendan a trabajar con eficacia en situaciones dificiles (Twani & Fontan, 2009).

Por su parte algunos de los analistas expresan que no cuentan con las herramientas
necesarias para poner en practica la metodologia; cabe anotar que al inicio de la implementacion
se contd con un proceso de capacitacion de docentes y sensibilizacion al resto de la comunidad
educativa de aproximadamente dos meses en lo que se llamé fase uno, enfocada en el
reconocimiento de terminologia y funciones, quedando pendientes dos fases mas que después de
tres afios de implementacion no se han programado. En lo que corresponde a los nuevos docentes
que llegan a la institucion, estos solo reciben una induccion que se queda corta para tanta
informacion. En cuanto a los docentes del area de Ciencias Sociales se ve la necesidad de
formacion no solo en el aspecto de personalizacion sino también en la didactica especifica del area

para enfocar de manera adecuada dicha personalizacion.

En este punto, vale la pena aclarar que muchos de los estudiantes durante esta nueva
implementacién han tenido un mejor acercamiento con el area de Ciencias Sociales y con los
docentes que la orientan. Se vive en las clases un buen ambiente de trabajo, en el cual se da cuenta
del proceso de cada estudiante, donde estos tienen la oportunidad de aportar en la construccion de
guias, de sus actividades, en este punto los estudiantes tienen voz y son conscientes de e€so; se
observa ademads que desarrollan las guias con agrado y expresan que es una de las areas donde mas
les gusta trabajar y esto se refleja en los avances de los estudiantes en cuanto a su ritmo de trabajo

y el nivel con el que cierran las guias.
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Naohdtanted dekdbuleaniplementacion de la metodologia el proposito del area de Ciencias

Sociales es reconocer el contexto de los estudiantes para asi hacerlos participes en el disefio y
personalizacion de guias desde un diagndstico que dé cuenta de las capacidades, potencialidades
y necesidades de los mismos, respondiendo a dos aspectos clave como son el diagnostico general
y la identificacion del nivel de autonomia que establece la metodologia, ademds de permitir la

reflexion sobre las practicas pedagogicas de los docentes.

De esta manera se busca dar solucion a la inquietud frente a la pertinencia de dichas
practicas y su impacto en la transformacion del contexto de los estudiantes, en este caso con los
estudiantes del grado décimo considerando que son estos donde se percibe mayor adaptacion de la
metodologia, asi mismo se observan caracteristicas similares en cuanto a la personalidad y porque
son estos grupos donde los docentes de esta maestria orientan el area.

Todo lo anteriormente descrito, nos lleva a preguntarnos:

(Como fortalecer el proceso de personalizacion de la ensefianza de las Ciencias Sociales
mediante el Sistema Educativo Relacion de Itagiii SERI en el grado décimo de la Institucion

Educativa Felipe de Restrepo del municipio de Itagiii?
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Objetivo General

Fortalecer el proceso de personalizacion de la ensefianza de las Ciencias Sociales en el

grado décimo de la IE Felipe de Restrepo desde el Sistema Educativo Relacional de Itagiii SERI

Objetivos especificos

1. Identificar la forma como se lleva a cabo el proceso de personalizacion de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el grado décimo de la I.E Felipe de
Restrepo.

2. Disenar e implementar una unidad didactica que apoye el proceso de
elaboracion de guias de trabajo personalizadas para los estudiantes del grado
décimo.

3. Valorar los resultados obtenidos con la aplicacion de la unidad didactica en el

grado décimo
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El presente analisis tendrd como proposito inicial el rastreo de las bases teoricas que fundamentan
la Educacion Relacional Fontdn la cual cuenta con algunos referentes, evidenciando que la
propuesta de educacion relacional se encuentra en proceso de construccién, asi mismo se
profundizaré en los inicios y configuracion de la Educacion Personalizada, la manera como esta
se puede articular con la educacion relacional, ademas de considerar los aportes de la Didactica
de las Ciencias Sociales en lo que corresponde al fortalecimiento del proceso de ensefanza

entendida esta desde los principios de ERF.

Asi pues, en un primer acercamiento se encontr6 en uno de Los documentos oficiales de ERF que
Este sistema no es el resultado de la construccion ordenada y coherente de un grupo

de ideas, pues no nace de la interpretacion y aplicacion de los principios de una escuela
pedagogica particular, por lo que no hara referencia a ninguna de ellas. Es el resultado de
cumplir fielmente con unos principios pedagbdgicos, aprendidos de los errores y aciertos

durante mas de cincuenta afnos (Fontan et al., 2013, p. 13).

Lo anterior refleja que para el afio 2013 los autores de la propuesta sostienen la creacion de
esta desde el ensayo-error sin mencionar referentes teoricos claros que la sustenten, es decir la
propuesta se fue configurando aparentemente desde cero; sin embargo en el afio 2014 Julio Fontan
y Erika Twani redactan un documento llamado “una vision de Fontan *“ donde hacen citaciones de
algunos autores donde se vislumbra un intento por darle fuerza a la educacion relacional , los
cuales seran mencionados mas adelante, no obstante el grupo de investigacion se ha mostrado
inquieto puesto que a partir de lecturas previas realizadas con respecto a corrientes pedagogicas,
existen antecedentes conceptuales y teoricos que presentan grandes similitudes con los
planteamientos de la ERF con respecto al aspecto relacional y la Educacion Personalizada que no

son tenidos en cuenta por los fundadores de la ERF al momento de plantear su propuesta.
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AdEmda]techabe Baporsariteraclarar que dicho documento donde hacen mencion de algunos

autores para hablar de la educacion relacional no fue conocido al momento de presentar la
propuesta al municipio de Itagiii en ninguna de las capacitaciones recibidas por los docentes y
directivos, por esto la necesidad de la busqueda por fundamentar los aspectos que ERF propone

con miras a fortalecer SERI

Igualmente se pretende el acercamiento a la Didactica de las Ciencias Sociales desde algunas
corrientes pedagogicas y las transformaciones que se plantean desde Pagés (2000), Quiroz (2011)
y Santisteban (2011) entre otros, que logren enriquecer a SERI, que como se ha venido
mencionando a lo largo de este proyecto es una adaptacion de ERF a cuatro Instituciones
Educativas publicas del municipio de Itagiii, entre ellas la nuestra la Institucion Educativa Felipe
de Restrepo. Ademas se hara énfasis en el fortalecimiento del proceso de personalizacion que
menciona la metodologia y que es uno de los principales aspectos a consolidar durante el proyecto

de intervencion.

Educacion Relacional

Con respecto a la Educacion Relacional se inicia con una mirada en lo establecido desde
ERF y su correspondencia con lo propuesto en las principales corrientes pedagogicas que la

antecedieron.

Julio Fontan & Erika Twani (2013) definen la educacion relacional como la posibilidad que
tienen los estudiantes mediante el sistema de relacionar lo que aprenden con su propio
contexto, planteando a partir de diSessa, (citado en una vision de Fontan, 2014). que los programas
educativos deben desafiar a los estudiantes a relacionar, conectar e integrar ideas para aprender en
contextos auténticos, teniendo en cuenta las percepciones de los estudiantes sobre los problemas
del mundo real , y de esta manera incrementar su conocimiento y posibilidades de tener éxito

académicamente apoyados en la utilizacion de herramientas tecnologicas en ambientes de trabajo
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actualizddpswel fatbubeatizidoaciAsi mismo, se le llama relacional por la posibilidad de relacion

uno a uno que establecen los estudiantes con sus docentes en el ambiente educativo.

Con respecto al trabajo del docente se presentan dos roles desde la propuesta de ERF; el
analista y el tutor, el analista se encarga de un 4rea especifica de conocimiento y tiene como
responsabilidad conocer a sus estudiantes en cuanto gustos, intereses y necesidades para
posteriormente crear los planes de estudio personalizados y el acompafiamiento del mismo segun
la demanda de cada estudiante, su ritmo de trabajo y sus estilos de aprendizaje con lo cual este se
ubica como el centro del proceso educativo (Bruner, 1996, citado en Una vision de Fontan, 2014)
; por su parte, el tutor, acompana a los estudiantes en la construccion de metas, cumplimiento de

las mismas y de apoyarlos de manera emocional y personal.

Plantean ademas Fontan y Twani (2014) que la Educacion Relacional esta basada en
principios entre los cuales estan crear planes personalizados de estudio teniendo en cuenta la
realidad de cada estudiante, el desarrollo de la autonomia, respetar el ritmo de trabajo donde los
analista y tutores tienen como prioridad la necesidad de los estudiantes de acceder e integrar
diferentes estilos y modos de aprendizaje con el fin de aumentar las oportunidades de acceder y
retener nuevos conocimientos (Gardner, 1993, citado en Una vision de Fontan, 2014) exaltando
asi sus potencialidades y llevandolos a desarrollar sus competencias sociales, emocionales,
personales e intelectuales, con lo anterior se evita el fracaso, es decir la pérdida de un grado escolar,
pues cada estudiante se proyecta haciendo su planeacion académica segun sus capacidades y

dificultades, teniendo la posibilidad de finalizar un grado escolar en cualquier época del afio.

Por su parte Carls Rogers (citado en Colectivo de autores CEPES, 2000) uno de los tedricos
de la psicologia humanista quien en los afios 60 promovio el surgimiento de la pedagogia no -
directiva, considera que la ensefianza estéd centrada en el estudiante reconociéndolo con una gran
capacidad para la autodeterminacion al tener grandes competencias innatas para su propio
desarrollo, que seria lo mismo que hacen los estudiantes en la Educacion Relacional Fontan pues
son los responsables de su aprendizaje a partir de las fortalezas detectadas en un diagnostico inicial

por areas para la creacion de planes de estudio personalizados; Rogers (citado en Colectivo de
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autores KHRAS 2000 dueaalicdocente como un facilitador a demanda de los estudiantes,

propiciando las condiciones necesarias para que este alcance sus conocimientos y exprese
libremente sus potencialidades; lo cual tiene correlacion con la ERF cuando plantea que el docente
es el encargado de acompafar al estudiante en su camino hacia la excelencia desde el
planteamiento de actividades que lo lleven a la construccidn de su propio aprendizaje teniendo en
cuenta sus fortalezas y aspectos a mejorar, la presencia del docente se hace mediante citas cuando

el estudiante asi lo requiera.

En este mismo sentido, Rogers (citado en Colectivo de autores CEPES, 2000) plantea
dentro de sus postulados que para ejercer una ensefianza no directiva el docente tiene seis recursos:
El contrato, la ensefianza tutorial, la investigacion, vinculacion con la comunidad, grupos de
encuentro y autoevaluacion; de los cuales tomaremos aquellos que se relacionan directamente con
lo propuesto por la ERF que son el contrato, la ensenanza tutorial y la vinculacion con la

comunidad.

El primero de ellos es el contrato, Rogers (citado en Colectivo de autores CEPES, 2000) lo
propone como un recurso que da seguridad al estudiante en el cumplimiento de sus
responsabilidades en términos de libertad, donde tiene la oportunidad de expresarse para hacer
saber acerca de qué quiere aprender, como y cudndo, al mismo tiempo que se compromete con el
cumplimiento de resultados; lo cual es coherente con el principio de autonomia que propone la
ERF donde el estudiante planea con sus docentes qué hacer, donde, como, cuando; el segundo de
esos recursos es la ensefianza tutorial, pues éste segin Rogers (citado en Colectivo de autores
CEPES, 2000) garantiza la atencion individualizada para los estudiantes, asumiendo este un rol
activo en el acto educativo, donde tiene la posibilidad de discutir y pactar con su tutor la
planificacion, ejecucion de actividades y evaluacion de las mismas, teniendo esto gran similitud
con la ERF donde los estudiantes a través de los planes de estudio personalizados llevan a cabo
una planeacion que hacen de su aflo escolar en compafiia de su tutor, en este caso coinciden los
términos y sus funciones.

Con respecto a la vinculacion con la comunidad, la ERF tiene algo claro y es que todo lo que

el estudiante aprenda debe estar relacionado con su contexto cercano, con su comunidad, a partir
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de ello buadivndcrbarkptopaedtan de solucion a cierto tipo de problemas que alli se puedan

presentar.

Por su parte, John Dewey (citado en Colectivo de autores CEPES, 2000) figura de la
tendencia pedagodgica de la escuela nueva, la cual se dio a conocer a finales del siglo XIX y se
consolida a inicios del siglo XX propone que lo que se ensefia debe ser 1til para la accion del
presente y el futuro de quienes aprenden, una ensefianza con sentido que debe ser propiciada por
los intereses de los nifios, donde la tarea del docente es la de brindar estrategias que provoquen
motivaciones y de esta manera dirija el aprendizaje. Se deja ver claramente en el anterior postulado
la relacion con el planteamiento de la ERF donde establece la aplicacion de diagndsticos iniciales
para detectar en los estudiantes los intereses, necesidades y gustos, sus fortalezas, aspectos a
mejorar, su contexto para asi crear las guias de estudio personalizadas donde el estudiante se sienta

identificado con las actividades que se le proponen en cada guia.

En correspondencia con lo anterior, R Cousinet (citado en Colectivo de autores CEPES,
2000) fundador de la escuela nueva Francesa plantea que el nifio no puede disponerse ni ser
preparado para una actividad cualquiera sino a condicion de que ésta esté dispuesta en su actividad
actual, lo cual evidentemente hace referencia a contextualizar con la vida cotidiana del nifio las
actividades que se les proponen, siendo tarea del profesor la observacion constante de sus
estudiantes para detectar en ellos sus necesidades y formas de trabajo; de igual forma lo plantea la
experiencia de Julio Fontan (2009) cuando habla de contextualizar los aprendizajes para que luego
el estudiante tenga herramientas para transformar su entorno fortaleciendo la toma de decisiones
y a su vez su calidad de vida. La educacion relacional sefiala en uno de sus principios el respeto
por la pertinencia y la diferencia, en cual se deja ver que no hay ningtn tipo de exclusion con los
estudiantes, se propende por fortalecer las capacidades de aquellos que demuestran tener grandes
aptitudes en algin aspecto, pero también por desarrollar aquellas en las que presenta algin tipo de

dificultad.

Lo anterior planteado también por Alfonso, Corral, Ojalvo y Rojas en (Colectivo de Autores,

2000) cuando sefialan que las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (N TIC)
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posibilithi éa Htedcdn Bdas aliférencias individuales, explotando las capacidades y no solo de

aquellos estudiantes que sobresalen sino también para aquellos que presentan cualquier tipo de
dificultad a la hora de aprender llevandose este proceso a cabo desde la utilizacion de medios

tecnoldgicos que apoyan dichas practicas y las facilitan.

Considerando lo anterior es importante citar uno de los planteamientos que aparecen en el
PEI del Colegio Fontan Bogota Capital del cual Julio Fontan también es fundador, y que tiene una

estrecha relacion con todo lo planteado hasta el momentos acerca de la ERF

El Colegio Fontan busca diariamente la transformacion de individuos mediante la generacion
de una cultura de respeto que atienda a las diferencias individuales, en donde cada docente
(coordinadores , jefes de area, analistas y tutores) plantean y utilizan estrategias pertinentes
para cada estudiante, encaminadas a que nuestra metodologia no solo sea un proceso de
innovacion, sino que sea un proceso de construccion de herramientas que den respuesta a la
necesidad de personalizar la forma de educar y al avance tecnoldgico en el que se ve

involucrado nuestro estudiante en su contexto formativo (PEI Colegio Fontén, s.f, p. 8).

Ahora bien, al culminar con este campo de exploracion conceptual el presente proyecto se
basarda en la definicion de Educacion Relacional que Julio Fontin propone en tanto a la
personalizacion de las guias de trabajo de tal manera que estas estén contextualizadas con la vida
de los estudiantes, sus intereses y gustos frente al drea. El ser y la persona seran prioridad para
que los estudiantes puedan establecer una relacion directa del aprendizaje que construyan con su
vida misma, ademas de las relaciones que establezcan con sus analistas, tutores y grupos de trabajo

a los cuales ellos pertenecen en un ambiente de trabajo donde haya respeto por la diferencia.

Es importante resaltar que la definicién de educacion relacional en la ERF y los principios a
lo que esta hace alusion ya se habian establecido por las tendencias pedagdgicas abordadas, las
cuales no son referenciadas por su fundador al expresar asi como se menciona textualmente al
inicio de este escrito que su innovacion educativa “no es mas que el esfuerzo de 50 afios de trabajo,

de ensayo y error” (Fontan et al., 2013, p. 13) lo cual queda evidentemente al descubierto con lo
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planteadbatasttadade féddmmtacabordada y si bien la ERF posee elementos con los cuales ha

enriquecido su teoria no puede desconocer que se apoya en otras que con anterioridad ya habian

sido planteadas por tedricos con trascendencia en el ambito educativo.

Educacion personalizada

Después de haber abordado los aspectos significativos de la educacion relacional, se hace
necesario profundizar en caracteristicas relevantes de la Educacion Personalizada, se plantearan
entonces algunas claridades respecto a los origenes y evolucioén de la misma, de las formas y las
maneras en que esta se fue constituyendo, ademas de conocer los principales postulados de esta

concepcion de la educacion.

En este sentido, se tomardn como referentes teoricos al sacerdote Jesuita Pierre Faure quien
es considerado como el precursor de esta concepcion de la educacion, también estard sustentada
en la obra del pedagogo espafiol Victor Garcia Hoz cuya produccion académica es la méas amplia
y completa en este campo, resulta fundamental el estudio de su tratado de Educacion Personalizada
el cual en treinta y tres volimenes explica de manera detallada las caracteristicas fundamentales
de su teoria, pero no solo se queda alli, sino que por el contrario propone unas pautas para su puesta

en practica.

De igual modo, es imprescindible conocer las bases filoséficas que posibilitaron el
surgimiento de la Educacion Personalizada, inicialmente fundamentada desde el Personalismo el
cual surge en la primera mitad del siglo XX como una alternativa al positivismo y cientificismo
imperante, planteando la necesidad de situar a la persona como finalidad de la reflexion filoséfica,
asi mismo se muestra como una posibilidad que buscaba superar el individualismo y el
colectivismo los cuales se encontraban en auge con el nacionalismo, fascismo y comunismo; uno
de sus principales exponentes fue Emanuel Mounier (1947) quien propone un personalismo

comunitario como una posibilidad de superar los sistemas imperantes basado en una concepcién
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del hombicenitriud sdf gespobdmue se desarrolla simultaneamente de una manera intrapersonal

2

"

e interpersonal.

Conviene subrayar en este punto que no sé6lo el personalismo ayuda a la configuracion de la
Educacion Personalizada, sino que esta toma referentes y aportes de toda las corrientes filoséficas
que poseen como objeto de estudio al hombre; en este sentido Garcia Hoz (1993) sostiene que la
Educacion Personalizada tiene origenes que si bien se pueden complementar con el surgimiento
del personalismo filosofico deben pensarse desde ese instante en el cual la filosofia occidental da

una mirada al hombre.

Por todo esto se podria clasificar la fundamentacién de la Educacion Personalizada como
netamente humanista y surgida en un momento historico como respuesta a los movimientos
hegemonicos dominantes que sometian al hombre al interés del sistema econdémico o bajo la
sombra del Estado. Habria que decir también, que el nuevo orden mundial surgido posterior a la
Segunda Guerra Mundial crea las condiciones sociales que permiten que esta propuesta educativa
surja y es alli donde el sacerdote Pierre Faure (s.f) plantea su propuesta de Educacion
Personalizada la cual se ve influenciada por su formacion dentro del movimiento de la pedagogia
progresista o escuela nueva, la cual busca superar los medios tradicionales de pensar la escuela y

parte de la critica a la educacion en masa basada en modelos memoristicos y repetitivos.

Hay que mencionar ademas, que uno de los principales aspectos de la propuesta de
Faure (s.f) es su caracter esencialmente integrador, el cual concibe a la persona como un proyecto
que se debe ir conformando paulatinamente, desarrollando todas sus potencialidades y teniendo en
cuenta sus caracteristicas fundamentales tales como lo son: Apertura, Singularidad y
Autonomia. Para mayor claridad se hace necesario plantear algunas cuestiones sobre estos

aspectos.

Principio de Apertura: este aspecto debe ser entendido como la capacidad que se desarrolla

en el estudiante para relacionarse con los demas potencializando su dimension social.
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Prihaipndtad 8mgidarcdadohace referencia a lo intrapersonal, a la dimension individual

del sujeto, busca respetar los ritmos y rasgos distintivos de cada persona.

Principio de Autonomia: aqui se persigue la libertad consciente de la persona, se desarrolla

dandole al estudiante espacios de participacion procesuales.

Es por todo esto que se puede entender la Educacion Personalizada como una
pedagogia critica que surge como movimiento contrahegemoénico debido a que persigue una
transformacion de la sociedad, en este caso de la concepcion de la educacion en un momento

histérico marcado por el reduccionismo a lo individual y a lo colectivo.

Ahora bien, resulta pertinente plantear lo que en la Educacion Personalizada se entiende
por el concepto de persona, en este caso desde la mirada particular del principal referente tedrico
de esta categoria Victor Garcia Hoz (1988). El ser humano nace provisto de tres caracteristicas
fundamentales que se deben potencializar durante toda su vida particularmente en su trasegar por
la educacion, estas son apertura, autonomia y singularidad; hasta aqui presenta similitud con lo
planteado por Faure (s.f), su diferencia radica en la consideracion de la persona como un producto
en configuracion, ese dinamismo encierra en si mismo una gran trascendencia de lo que es la
dignidad humana, la cual a su vez es uno de los objetivos que busca alcanzar la Educacion

Personalizada junto con la eficacia de la ensefianza y la democratizacion de la sociedad.

Asi pues, no resulta conveniente separar la nocion de persona de sus particularidades
esenciales, la persona es lo distintivo que poseen los seres humanos sobre los demads seres vivos,
es decir la conciencia de su existencia y la capacidad de raciocinio, cada uno con unas
peculiaridades que lo hacen unico e irrepetible y que necesita desarrollar simultaineamente su
dimension individual y su dimension social y a partir de un ejercicio de evolucion y consolidacion
de la autonomia para conformarse como un sujeto libre en su dignidad humana. Se debe agregar
que la Educacion Personalizada segin Garcia Hoz (1988) busca perfeccionar al sujeto para que
esté en capacidad de conducir su propia vida y ejercer la libertad personal, participando desde sus

particularidades en la vida comunitaria.
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De igual modo la Educacion Personalizada en su puesta en practica considera todas las
técnicas, estrategias y procedimientos que permiten una maduracion de la persona, todas aquellas
estrategias que lleven a la masificacion y al desconocimiento de las caracteristicas individuales del
estudiante deben evitarse; para ello se apoya en lo que Garcia Hoz (1997) llama principio de
complementariedad en donde se analizan las fortalezas de la educacion individualizada y la
educacion colectiva y se busca aquello que se presente con un caracter complementario, asi, por
ejemplo, un docente al momento de atender las particularidades de un estudiante en cuanto a sus
ritmos y estilos de aprendizaje estaria cumpliendo con el principio de singularidad y al momento
de la socializacién con los demas estudiantes estaria atendiendo al principio de apertura. Estas dos
cuestiones no se miran por separado sino que por el contrario hacen parte de la constitucion integral
de la persona; asi pues, la Educacion Personalizada no es un método, dado que en ella caben todos

los métodos que apunten al desarrollo de la persona.

Por otra parte, uno de los aspectos significativos que aporta la Educacion Personalizada al
presente trabajo es el énfasis que pone en el docente a la hora de personalizar la educacion, en este
punto resulta conveniente aclarar que la Educacioén Personalizada se entiende como el fin ultimo
o resultado de una educacion centrada en la persona mientras que personalizacion educativa es el
proceso o medio para alcanzarla. La personalizacion educativa presta especial atencion al estilo de
ensefnanza del docente, el cual debe ser personalizante y se caracteriza por ser integrador y abierto,

reflexivo y creador, singularizador y convivencial.

Didactica de las Ciencias Sociales

Por otro lado, se considera que la Didéctica de las Ciencias Sociales da un gran aporte a la
personalizacion de la educacion puesto que ayuda a responder preguntas sobre el jqué? ;Para
qué? (Por qué? y ;como? del proceso de ensefianza y aprendizaje y mediante una mirada integral
lograr desarrollar a la persona en todas sus dimensiones, posibilitando asi por medio de una

posicion critica que los estudiantes crezcan en el ejercicio consciente de su libertad y autonomia
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desarrolEnduMadideidadihcmeada, y es por esto ultimo que presenta total concordancia con uno

de los fines de la ensefianza de las Ciencias Sociales el cual radica en la formacion de sujetos

politicos que piensen alternativamente la realidad en pro de la transformacion social.

Asi mismo, la Didactica de las Ciencias Sociales tiene como proposito el analizar
reflexivamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacion desde las distintas disciplinas
que la conforman, apoyandose principalmente en la historia y la Geografia como aquellas que
poseen un mayor desarrollo en su didactica especifica, de igual manera busca pulir sus métodos y
estrategias para ensefar y aprender las Ciencias Sociales, superar los limitantes que se presenta en
la practica educativa mediante un ejercicio dialdgico entre el contexto y la Didactica de las
Ciencias Sociales, todo esto permeado desde lo social, temporal y espacial para la formacion del
conocimiento, teniendo presente el tema de la interdisciplinariedad (Benejam, Pagés, Comes, &

Quinquer, 2004).

Por otra parte la finalidad de las Ciencias Sociales en el ambito escolar radica en la formacion
de sujetos politicos, para esto se requiere desarrollar en los estudiantes el pensamiento critico
(Benejam y Pages, 1998) el cual se constituye desde el desarrollo de las habilidades sociales tales
como comprobar, deducir, descubrir, validez de las fuentes, distinguir juicios y hechos de valor,
juzgar la solidez de un argumento, preguntar y responder para clarificar cuestiones, entre otras que

posibilitan una vision critica del mundo y un andlisis alternativo de la realidad.

En concordancia con lo anterior se aborda la didéctica de las Ciencias Sociales desde autores
como Pagés (2000), Quiroz (2011) y Santisteban (2011) entre otros. A partir de alli, se
consideraran algunos elementos sobre la formacion de profesorado, se realizara un acercamiento
al contexto Colombiano y finalmente se daran algunas definiciones del concepto de didéctica de
las Ciencias Sociales desde algunos de estos autores. Lo anterior, con el proposito de identificar
estrategias de ensefanza y aprendizaje que dinamicen y fortalezcan la ERF y de esta manera

enriquecer las practicas desarrolladas en el aula por los docentes de Ciencias Sociales.
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Se Haioud taut abe ok denemeidimndo que la ensefianza de las Ciencias Sociales a través de la

historia ha sufrido cambios necesarios acordes a los contextos y las épocas, donde actualmente no
se limita a la transmision del conocimiento, sino que da paso a la re-significacion del contexto
dandoles mayor protagonismo a los estudiantes y propiciando la comprension de la realidad. En
este sentido, la didactica de las Ciencias Sociales entra a jugar un papel fundamental de la mano
con los conocimientos especificos del area, la finalidad de la ensefianza y el aprendizaje, al igual
que el contexto y el andlisis de realidad para llegar a la comprension y a la critica (Santisteban, y

otros, 2011).

Teniendo claro lo anterior, para el caso puntual de Colombia, la didactica Ciencias Sociales
igualmente ha tenido que pasar por cambios ideoldgicos y politicos importantes que han marcado
su desarrollo. Es asi como ha recibido aportes desde congregaciones de pedagogos, desde la
misma Constitucion Colombiana de 1991 donde se busca mejorar la construccion de un Estado
social de derecho, ademas de hacer mayor énfasis en los aportes a la democracia y la participacion
(Quiroz, 2011), buscado trascender la disciplina y la forma como se ensefia, apropiandose de otras
ramas del conocimiento para fortalecerse e iniciar una transformacion encaminada al pensamiento

critico y la Formacion Ciudadana.

Sin embargo, lo anterior seria complejo sin que se dé un proceso consciente y racional de la
manera en que se imparte la ensefianza y cuales son sus fines, y es alli donde es necesario
preguntarse por la formacion de los docentes que ensefian Ciencias Sociales, puesto que son ellos
los llamados a situarse frente a los retos que trae consigo pasar de la imparticion de simples
contenidos a llevar a los estudiantes a reflexiones criticas de aquellos saberes que reciben. Se trata
entonces de orientar procesos de ensefianza y aprendizaje convirtiéndolos en una posibilidad de
trascender en la interpretacidon y construccion de realidad, contando con los conocimientos propios

de la disciplina tanto desde lo teérico como lo practico.

En este sentido y buscando definir de forma adecuada la didactica de las Ciencias Sociales
se abordan dos autores que realizan acercamientos importantes con relacion al tema. La primera

de ellas Quiroz (2011) quien plantea
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La didactica de las Ciencias Sociales es la disciplina cientifica que se ocupa de orientar
procesos de ensefianza y aprendizaje, centrados en fendmenos humanos y sociales, los
cuales deben nutrirse de una conceptualizacion proveniente de varias disciplinas (Historia,
Geografia, Sociologia, Antropologia, Economia, Etica, Ciencias Politicas, Demografia,

Ecologia humana, Lingiiistica...) (p.3).

Desde este postulado, se abre la posibilidad de interactuar con otras disciplinas para como
ella misma lo plantea, “nutrirse” y generar cambios importantes desde la mera transmision de los

saberes, al didlogo permanente con la realidad.

Por otro lado, Pagés, (2000), realiza una planteamiento mas amplio aportando que

La Didactica de las Ciencias Sociales como area de conocimientos, y la Didéctica de
las disciplinas que la forman -Didéctica de la Geografia, de la Historia, de la Historia del
Arte, de otras disciplinas sociales y humanas-, se nutre de los conocimientos que emergen
de la practica de ensefar contenidos sociales. Se ocupa de estudiar las relaciones entre el
profesor, el alumno y el saber escolar en el contexto de una clase y de un centro y en un
momento historico determinado, e investiga sus origenes y tradiciones. Pretende elaborar
conocimientos tedrico-practicos que permitan analizar y comprender qué ocurre cuando se
ensefian y se aprenden Ciencias Sociales en contextos concretos y pensar alternativas para

Su ensenanza.

Lo anterior entonces, da cuenta de una disciplina en construccion permanente, que brinda
todas las posibilidades a quien ensefia, de hacerlo interesante y significativo para quien aprende y
que teniendo en cuenta que se centra en los fendmenos humanos y sociales continuara
transforméandose a partir de las situaciones, contextos e ideologias imperantes, teniendo presente
una buena formacion de los docentes del area de Ciencias Sociales y la implementacion adecuada

de estrategias de ensefianza que le sirvan de complemento.
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Enkeste Herdidie, Exlinopoitamte aclarar que al hablar de estrategias de ensefianza se esta

haciendo referencia a las acciones que debe emprender el docente para orientar sus practicas a
partir de una serie de herramientas que le otorgan sentido a su quehacer. Estas definen su estilo y
dan cuenta de la autonomia que posee para desarrollar su labor pedagogica. La didactica de las
Ciencias Sociales, ofrece una serie de estrategias de ensehanza y aprendizaje que estan
encaminadas a enriquecer y facilitar las actividades propias del docente y dinamizar la aprehension

del conocimiento por parte de los estudiantes.

En este proceso, el docente al momento de plantearse sobre la forma de la ensefianza de las
Ciencias Sociales debe pretender un objetivo claro y es que el aprendizaje de los estudiantes sea
significativo. Su estilo de ensefianza debe de estar enmarcado en un modelo o enfoque de
ensefanza y aprendizaje, la idea es plantearse qué finalidades educativas atribuye el docente a la
enseflanza que imparte. La importancia de ubicarse en un modelo o enfoque es contar con los
elementos que este le aporta para tomar decisiones sobre la ruta que debe seguir en el proceso de
ensefanza y de esta manera conseguir los objetivos que se propone. El mismo modelo se encargara
de ofrecerle las estrategias soportadas en habilidades, destrezas y técnicas, que son las acciones

que se desarrollan cuando se pretende alcanzar un aprendizaje (Santisteban, y otros, 2011).

Es asi, como las estrategias hacen referencia a un plan que esta preconcebido por el docente
y que se convierte en la ruta de navegacion que indican la forma y los medios para desarrollar los
contenidos que desean ensefiar. Estas deben ser adaptadas al proceso de aprendizaje que sigue el
estudiante, pues aunque son dos elementos que se conciben de forma diferente se enmarcan en la
linea de la construccion del conocimiento. En el campo de las Ciencias Sociales el docente debe
hacer uso de las estrategias didacticas orientandolas hacia la movilizacion de nuevos
pensamientos, despertar interés y motivaciones en sus estudiantes de tal manera que posibilite el
analisis y la comprension de los fenémenos sociales, con el proposito de tomar posicion y de

sentirse parte de una realidad que le pertenece.

Es necesario entonces, mencionar lo que implican las estrategias didacticas de ensefianza

como lo sugiere Vivente, 1994 (Citado por Santiesteban 2011) La existencia de una finalidad, con
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la intendiamwlktaphal exi$tuunagioosherencia entre lo que se piensa, se dice y se desarrolla en la

practica. Asi mismo se requiere de un proceso organizativo que sea flexible y que establezca los
contenidos de manera pertinente y secuencial. También se determina el proceso de elaboracion y
aplicacion donde se tienen en cuenta los intereses y se definen las capacidades que se quiere que
el estudiante desarrolle. De igual manera se consideran los factores internos y externos, que
establecen tiempo, espacio y recursos. Por ltimo involucra las decisiones y acciones que incluyan

procesos de participacion individual y colectiva.

Las estrategias didacticas tienen finalidades establecidas, entre ellas: orientar el proceso de
ensefanza, facilitar el aprendizaje, permitir la comunicacion y la interaccion, promover la
participacion, analizar nuevas informaciones, comprender la realidad y participar de su
transformacion, hacer practicas reflexivas y criticas, expresar su opinion, tomar decisiones y
asumir responsabilidades, permitir el protagonismo del estudiante en la construccion significativa

de su propio aprendizaje.

Finalmente con lo ya planteado desde los diferentes autores abordados, el presente proyecto
pretende valerse de las caracteristicas, propiedades y virtudes que tienen las estrategias
didacticas y a partir de estas crear una unidad didactica que agrupe varias alternativas que den
sentido al proceso de ensefianza y aprendizaje mediante la personalizacion y lograr asi intervenir
en la realidad que presenta la Institucion Educativa, consiguiendo de esta forma ser participes de
la transformacion de la misma a partir de la reflexion critica de las propias practicas de los docentes

y la adquisicion de aprendizajes significativos en los estudiantes.
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Enfoque

La presente propuesta de profundizacion se sustenta mediante un enfoque cualitativo,
fundamentado desde Denzin y Lincoln (2005) el cual aporta elementos que permiten interpretar y
revelar el contexto en el cual el investigador realiza su practica, transformando el mundo en
representaciones a partir de la implementacion de diferentes métodos. Es asi como la investigacion
cualitativa requiere una aproximacion desde la hermenéutica del mundo. Se entiende entonces, que
los investigadores cualitativos se preocupan por conocer su objeto de estudio en su propia realidad,
dandole significado a los fendmenos desde la representacion que el otro tiene de ellos (Denzin y

Lincoln, 2005).

Igualmente, es pertinente abordar a Sampieri (2010) quien argumenta que una de las metas
de la investigacion cualitativa es describir, comprender e interpretar los fendmenos, a través, de
las percepciones y significados producidos por las experiencias de los participantes. En este
sentido, la investigacion cualitativa proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza
interpretativa, contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias unicas. También
aporta un punto de vista “fresco, natural y holistico” de los fendémenos, asi como flexibilidad

(Hernédndez Sampieri, Fernandez Callado, & Baptista Lucio, 2010).

Método

En esta misma linea se hace pertinente desarrollar el proyecto de intervencion a luz de la
Investigacién Accion Pedagogica, la cual es una variante de la Investigacion Accion Educativa
que proyecta transformar el hacer del maestro investigador, haciéndolo consiente de su practica,
para asi llevarlo por medio de la reflexion al cambio. Este método es dividido por Restrepo (2009)
en tres etapas fundamentales, la primera permite preocuparse y reflexionar sobre la practica en el
desarrollo de la misma, analizar criticamente su funcionamiento, identificar fortalezas y

debilidades y de ser necesario realizar una deconstruccion de las acciones establecidas, la segunda
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etapa petraita Hadisdito N dmemtajénle una accion que permita mejorar las debilidades de la practica

y finalmente en la tercera etapa, analizar la efectividad de dicha practica a partir de los resultados

obtenidos.

En este mismo sentido Stenhouse (1984) citado por Restrepo (2009, p.4) plantea que en
este tipo de investigacion el docente desarrolla su practica dentro del aula no como un derrotero
que se debe aplicar sin ningun tipo de reflexion, sino como una hipotesis que se movera entre el
ensayo-error y el camino que esta siga sera determinado por la respuesta que se perciba en los
estudiantes y el mejoramiento en sus niveles de aprendizaje, a lo cual se le apunta desde el proyecto

de intervencion.

Paradigma

Asi mismo, por la forma como se concibe el proyecto de profundizacion este se guiara bajo
un paradigma critico (Carr y Kemmis, 1988) denominado también como emancipatorio, donde
prima lo particular sobre lo general, en éste, la ensefianza tiene como objetivo prioritario la
transformacion para mejorar la practica educativa. Teniendo en cuenta que el proyecto de
intervencion esta pensado de dicha manera, se considera pertinente seguir el paradigma critico
social, el cual entre sus caracteristicas plantea que “el cambio se facilita cuando los individuos
desarrollan una mayor conciencia acerca de las condiciones realmente existentes de su situacion
(la naturaleza y el grado de su explotacion) y son estimulados para actuar sobre ella” (Guba &
Lincoln, 2002, pag. 139). En este sentido, serd labor de los investigadores hacer conscientes a los
docentes de la necesidad de reflexionar sus propias précticas y realizar los cambios pertinentes que

generen un impacto positivo en los estudiantes y los orienten al desarrollo de su autonomia.

En este punto es importante recordar que la propuesta se llevara a cabo con los estudiantes
del grado décimo de la Institucion Educativa; al ser estos quienes muestran un nivel mas alto de
apropiacion de los principios del método y por demostrar mayores aptitudes y motivaciones para
el estudio de las Ciencias Sociales, ademas es el grado donde dos de los investigadores desarrollan

su practica educativa.
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Fases de la metodologia, técnicas e instrumentos

Para lo anterior la implementacion se desarrollara en tres fases dentro de las cuales se
mencionan las técnicas a implementar siendo importante destacar que cada fase corresponde al

cumplimiento cada objetivo especifico.

Fase 1: ;Qué sabemos? ;Qué hacemos? ;Como lo hacemos?

Se llevara a cabo un diagnéstico simultdneo tanto para los docentes del area de Ciencias
Sociales como para los estudiantes del grado 10, por lo tanto el diagnéstico de los estudiantes
estard enfocado a la forma como perciben el proceso de personalizacion por parte de los dos
docentes que tiene el area a cargo en dicho grado y el diagndstico de los docentes tendra como
objetivo identificar si estos realizan practicas personalizantes o no, su manejo de la didactica

especifica de las Ciencias Sociales y de la ERF.

Los dos diagnoésticos seranpages desarrollados mediante cuestionarios los cuales seran
enviados a juicio de expertos para darle mayor validez y rigurosidad a los mismos, a su vez para
darle hacer los ajustes pertinentes si es el caso; posteriormente aplicados a través de la plataforma
formulario de google, finalmente para esta primera fase se analizaran los resultados de los dos

cuestionarios aplicados, los cuales serdn la base para dar inicio a la implementacion.

Fase 2: trazando la ruta: Disefio e implementacion de la unidad didactica

Luego del andlisis de los resultados de los diagndsticos y de reconocer la forma como se
lleva a cabo el proceso de personalizacion, el manejo de la metodologia institucional y la didactica
especifica del area de ciencias sociales se hara el disefio de una unidad didéctica la cual encaminara

el proceso de personalizacion de las guias de los estudiantes del grado décimo, las cuales por el
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alto nunieroudéackuidididescporogrupo, se propone ejecutar un cuestionario que vislumbre los

intereses, gustos y necesidades de los estudiantes, de esta manera agrupar las respuestas similares
y definir asi el nimero de guias personalizadas que se construiran. Es decir, se trabajara el mismo

tema con los estudiantes pero con actividades diferenciadas que apuntan a la personalizacion.

El cuestionario de intereses, gustos y necesidades, asi como el analisis y la construccion de
la guia personalizadas son aspectos que se desarrollardn dentro de la unidad didéctica siendo

importante resaltar que ésta se piensa implementar completamente en esta segunda fase.

Fase 3: Valoracion de resultados

En esta tltima fase se pretende primero, hacer un seguimiento por parte de los docentes
investigadores para analizar los resultados del desarrollo e implementacion de la unidad didactica
la cual contempla las guias personalizadas, utilizando el diario de campo como técnica para
describir todo aquello que se observe tanto del docente que implementa como de los estudiantes,
su motivacion, interés, sus actitudes frente al area, sus avances. Finalmente se realizara una

valoracion de la unidad didactica a partir de la primera implementacion.

A continuacion se presenta una tabla donde se relacionan los objetivos especificos del trabajo, las
fases a seguir, el desarrollo de cada uno de ellas y sus respectivos instrumentos y técnicas para su

desarrollo:

Tabla 2

Fases de la metodologia, técnicas e instrumentos

Fases /objetivos Desarrollo Técnicas e instrumentos
Fase 1: (Qué sabemos? e (uestionario Cuestionario: Los dos
. Qué hacemos? ;Cémo lo dirigido a  los cuestionarios seran los

hacemos? docentes del area de instrumentos que sirven
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Objetivo

Identificar la forma como
se lleva a cabo el proceso
de personalizacion de la
ensefianza de las Ciencias
Sociales en el grado
décimo de la LE Felipe de
Restrepo.

Fase 2: Trazando la ruta:
Diseiio e implementacion

de la unidad didactica

Objetivo

ciencias sociales que

asisten al grado
décimo para
reconocer las
practicas
personalizantes

presentes en  su

quehacer, el manejo

de la  didactica
especifica y de la
ERF.

e Cuestionario
dirigido a los
estudiantes del
grado décimo
enfocado a
identificar la forma
como perciben el
proceso de
personalizacion por
parte de los docentes
que tiene el area de
ciencias sociales a
cargo en dicho
grado.

Analisis de los resultados
de los dos diagnosticos
aplicados a estudiantes
del grado décimo y los

docentes que asisten el

para dar cuenta del
diagnostico y seran
aplicados a través de la
plataforma formulario de
google, se analizaran los
resultados de los dos
cuestionarios aplicados lo
cuales seran la base para dar
disefiar e implementar la

unidad didactica

Juicio de expertos: Previa
aplicacion de los
cuestionarios estos seran
enviados a juicio de
expertos para su

aprobacion, mayor validez

y ajustes.

Cuestionario: El
proposito de este
cuestionario es que

vislumbre los intereses,

gustos y necesidades de los

41
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DisefiaF2duipdehdatiducacionarea en dicho grado que

una unidad didactica que
apoye el proceso de
elaboracion de guias de
trabajo personalizadas
para los estudiantes del

grado décimo.

Fase 3: Valoracion de los
resultados

Objetivo

Valorar los resultados
obtenidos con la
aplicacion de la unidad
didactica en el grado

décimo.

sirva de base para el

diseio de la Unidad
didactica.
Aplicacion de

Cuestionario a  los
estudiantes del grado
décimo para
reconocerlos segun sus
gustos,  intereses y
necesidades,
caracteristicas que seran
de ayuda para proponer
las actividades a
desarrollar en la Unidad
Didactica

Disefio y aplicacion de la

Unidad Didactica

e Eldiario de campo
sera una herramienta
importante para
hacerle seguimiento
al desarrollo y
resultados a la
posterior aplicacion
de la Unidad

didactica.

estudiantes, de esta manera
agrupar  las  respuestas
similares y definir asi el
numero de guias
personalizadas  que  se
construiran. Es decir, se
trabajara el mismo tema con

los estudiantes pero con

guias diferenciadas que
apuntan a la
personalizacion.

Diario de campo: Para
describir todo aquello que
se observe tanto del docente
que ejecuta la unidad
didactica como de los
estudiantes del grado
décimo, su

motivacion, interés, sus
actitudes frente al area, sus
avances.

El diario de campo servira
como apoyo en la
construccion de la
triangulacion a la hora de
develar la forma como se
llevo a cabo todo el proceso
y a su vez los resultados

que se fueron encontrando.

42
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Facultad de Educacion e Se llevara a cabo un

analisis y discusion
de los resultados a la
luz de la teoria
mediante una
triangulacion de:
teoria, propuesta y

resultados.

Plan de analisis

La ruta establecida para el analisis de la informacion en concordancia con la metodologia

de investigacion cualitativa y con los objetivos propuestos sera la siguiente:

1. Preparacién y aplicacion de un cuestionario a estudiantes del grado décimo acerca de la
forma como perciben el proceso de personalizacion en el area de Ciencias Sociales el cual
sera aplicado mediante la plataforma formulario google online

2. Andlisis de los resultados del cuestionario mediante la herramienta microsoft word
teniendo en cuenta los graficos y datos creados por la plataforma formulario google online.

3. Diseio y aplicacion de un cuestionario a los dos docentes que tienen a su cargo el area de
Ciencias Sociales en el grado décimo mediante la plataforma formulario google que abarca
las tres categorias de analisis: Educacion Relacional, Educacion Personalizada y Didactica
de las Ciencias Sociales.

4. Interpretacion de la informacion arrojada en el cuestionario a docentes mediante la
herramienta microsoft word teniendo en cuenta los graficos y datos creados por la
plataforma formulario google online

5. Disefio, aplicacion y andlisis de diagnostico a estudiantes del grado décimo mediante
plataforma formulario google acerca de sus gustos, intereses frente al area de Ciencias

Sociales, sus necesidades, contexto familiar y social.
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6. Diaeadtdd ld pdopusssriterla unidad didactica para el proceso de personalizacion teniendo

en cuenta las respuestas brindadas por los estudiantes en el diagnostico.

7. Creacion de la guia personalizada segin analisis del cuestionario de intereses, gustos y
necesidades

8. Implementacion de la Unidad Didéctica

9. Valoracion de los resultados de la implementacion de la unidad didéctica.

PEN’IIFICAR

a — ISENAR E IMPLEMENTAR
-Disefio y aplicacion de

cuestionario a docentes de
Ciencias Sociales -Disefio, aplicacion y andlisis

_Preparacion y aplicacion de diagnostico a estudiantes

decuestionarios a estudiantes  |-Disefio de la propuesta de la | -Discusiony anilisis de

_Analisis de los resultados del | Unidad didactica (rﬁ;}lilézd&)es ga?nmoir de los

cuestionario -Creacion de la guia . lacia po- i del

-Interpretacion y andlisis de | Personalizada ;ggﬁ?ﬁ%‘; acrlg nua:asptzrt 1110: !

cuestionario a docentes (—ilgldéﬂsmentacién de la unidad result;dospengommd}(;s
idactica

Figura 1. Resumen plan de analisis

Postura Etica

En concordancia con todo lo anteriormente expuesto y teniendo en cuenta los sujetos de la
presente investigacion, se hace pertinente enmarcar el desarrollo de la misma dentro de unos
parametros éticos que privilegien el respeto por la subjetividad, la confidencialidad, la integridad
y la autonomia de los participantes, asi mismo la libertad de participar o no de la investigacion y

retirarse de esta cuando lo considere, libertad al expresar sus ideas, juicios y prejuicios con



5t UNIVERSIDAD
" DE ANTIOQUIA .

respectolahtmiteadi e dfidarc fasd omales seran respetados y registrados sin ningun tipo de alteracion

al momento de sistematizar cada una de las fases de la propuesta de intervencion, pues el
investigador debe asumir durante todo el proceso de la indagacion una actitud objetiva, moral y
reflexiva que lo lleven a desarrollar y cumplir los compromisos propuestos, esto, con el objetivo

de alcanzar los resultados esperados sin tergiversar o manipular la informacion que la investigacion

proporcione.
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RESULTADOS

Para fortalecer el proceso de personalizacion de la ensefianza de las Ciencias Sociales en
el grado 10 de la LE. Felipe de Restrepo se siguio la ruta metodoldgica trazada en consonancia con
los objetivos especificos, para esto se utilizaron técnicas y herramientas que arrojaron informacion

que permiti6 alcanzar los siguientes resultados a partir de los objetivos especificos.

Asi pues, para darle cumplimiento al primer objetivo especifico que tenia como fin
identificar la forma como se lleva a cabo el proceso de personalizacion de la ensenanza de las
Ciencias Sociales en el grado décimo de la I.LE Felipe de Restrepo, se aplicaron dos cuestionarios
los cuales para darles mayor validez fueron sometidos a juicio de expertos, uno de ellos estaba
dirigido a los dos docentes (Ver apéndice 1) con asignacion académica de Ciencias Sociales en el
grado décimo e indagaba sobre las practicas personalizantes, sus conocimientos frente a la
didactica especifica del area y el manejo de la ERF en lo concerniente al proceso de la ensefianza
de las Ciencias Sociales, asi mismo, el segundo cuestionario se encontraba dirigido a los
estudiantes (Ver apéndice 2) del grado 10 participes de la implementacién con el fin de examinar
la manera como se perciben las practicas pedagdgicas de los docentes que apuntan a la

personalizacion de la ensefanza de las Ciencias Sociales.

De esta manera y luego de la aplicacion de la encuesta a docentes se llegaron a las
siguientes conclusiones

1. Existe un reconocimiento por parte de los docentes hacia sus estudiantes
llaméndolos por su nombre y apellido lo cual es una accién que hace sentir importantes a
los estudiantes dentro del aula de clase, es un puente importante para establecer un nivel
de confianza y lo cual corresponde a dos caracteristicas que debe poseer segun Garcia Hoz
(1998) un docente que personaliza las cuales son incluyente y establecer empatia.

2. Los docentes pocas veces llevan a cabo estrategias para reconocer las
fortalezas y dificultades de sus estudiantes lo cual no es coherente con tres de las

caracteristicas que distinguen a un docente que personaliza las cuales son el ser flexible,
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sipmidtoddde & dntegicidor. A partir de lo anterior se establece que los dos docentes
cuentan con algunas de las caracteristicas planteadas por el autor y que las demas estan
ausentes.

3. Hay un reconocimiento de los principios de ERF para llevar a cabo el
proceso de personalizacion, sin embargo en el aula de clase no se hacen evidentes, es decir
hay una distancia entre la teoria y la practica, argumentando en sus respuestas vacios en
las capacitaciones recibidas y desconocer la forma de aplicar dichos principios en su
quehacer.

4. Falta claridad en los docentes para reconocer la importancia de articular en
el quehacer las practicas personalizantes, la educacion relacional y la didéctica especifica
del érea.

5. Los docentes definen a la persona como un ser social que en términos de las
Ciencias Sociales seria semejante a un sujeto politico, esto ultimo es coincidente con la
finalidad y proposito de las ensefianza de las Ciencias Sociales en el ambito escolar el cual
radica en la formacion de ciudadanos con un pensamiento critico, se deja entrever la
necesidad de una propuesta que tome aspectos de la educacién relacional, la educacion
personalizada y desde la didactica propia de las Ciencias Sociales que tenga como

finalidad la evolucién de la Persona y la constitucion del sujeto politico.

Asi mismo, en la encuesta efectuada a los estudiantes se pudo leer que:

1. A la mayoria de los estudiantes les cuesta sentirse identificados con las
actividades y estrategias planteadas por los docentes en las guias de trabajo, sin embargo
sienten que hay apertura y flexibilidad para ajustar dichas actividades a peticion de ellos lo
cual a su vez les permite una participacion positiva en su proceso de aprendizaje.

2. Los docentes comparten con sus estudiantes las intencionalidades,
propositos y proceso de las guias de trabajo, sin embargo expresan que hay pocos espacios
de socializacion dirigidos por los docentes perdiendo este su rol activo en el acto de

ensenanza y aprendizaje.
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Facultad de Bdwesacdiamtes se sienten reconocidos por sus docentes al nombrarlos por

su nombre y apellido, lo que posibilita en los estudiantes la creacion de un vinculo con el
docente basado en la empatia.

4. Los estudiantes expresan que los docentes poseen apertura y receptividad
frente a sus inquietudes, dudas y sugerencias dando respuestas oportunas y pertinentes en
la mayor parte de los casos

3 Las actividades planteadas son muy generales, atienden a las situaciones
nacionales o internacionales, no obstante pocas actividades estan enfocadas a situaciones

concretas de su realidad cercana o contexto.

Al identificar entonces las percepciones de los estudiantes y de los docentes frente a las
tres categorias de analisis (Educacion Relacional, Educacion personalizada y Didactica de las
Ciencias Sociales) con respecto a las fortalezas, aspectos ausentes o a mejorar se da inicio al
cumplimiento del segundo objetivo especifico el cual pretendia el disefio e implementacioén de una
unidad didéctica que apoyara el proceso de elaboracion de guias de trabajo personalizadas para
los estudiantes del grado décimo. Se recogen entonces elementos por medio de un diagndstico
dirigido a los estudiantes (Ver apéndice 3) con el fin de identificar en cada uno de ellos sus gustos,
intereses, necesidades y su contexto, de esta manera integrar a la propuesta de intervencion los
pasos propuestos por ERF para llevar a cabo la personalizacion de los planes de estudios, aspecto
que hasta el momento, con 4 afios de implementacion de la metodologia no se habia aplicado en

la Institucion.

Del diagnéstico de intereses, gustos, necesidades y contexto se pudo reconocer que

1. Los estudiantes en su gran mayoria hacen parte de familias que se
componen entre 3 a 5 personas, son familias diversas en cuanto a su composicion, sus
padres alcanzan un nivel de escolaridad de bésica primaria y bachillerato

2. La gran mayoria expresa que les agrada el trabajo en grupo, unos cuantos
se inclinan por el trabajo individual y el resto por el trabajo mixto, piensan que su trabajo

en clase es positivo y que ven la asistencia al colegio como una oportunidad.
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Facultad de Endrectesitienicas elegidas por los estudiantes como de su gusto y con las

cuales se sienten comodos trabajando sobresalen el resumen, el ensayo y el mapa
conceptual, sin embargo expresan que no les gusta escribir.
4. Desde el area de Ciencias Sociales les gustaria una mayor participacion del
docente en las clases, escuchar sus explicaciones, ver videos y escuchar a los compafieros.
5. Los estudiantes consideran que pueden destacarse en actividades como el

manejo de problemas y conflictos y el pensamiento critico y creativo.

Posterior al reconocimiento de los intereses, gustos, necesidades y contexto de los
estudiantes se disefia la Unidad Didéctica que lleva por nombre “De la persona a la formacion del
sujeto politico”, (Ver apéndice 4) la cual en su estructura cuenta con la descripcion de las tres
categorias (Sistema Educativo Relacional, Educacion Personalizada y Didactica de las Ciencias
Sociales). Asi mismo se encuentra en ella la secuenciacion donde se presentan los tres momentos
practicos de la de la unidad (Apertura, desarrollo y cierre), para cada uno de estos momentos se
plantean los objetivos, las actividades, los recursos y el nimero de sesiones requeridas para su

desarrollo.

Es importante mencionar que la unidad didéctica se ha convertido en el mapa de
navegacion que orienta el disefio y desarrollo de las guias de trabajo, ademaés de esto, le ofrece al
docente multiples formas de propiciar el alcance de las competencias planteadas a partir del
desarrollo de diversas actividades propuestas desde los intereses, gustos y necesidades de los
estudiantes. De igual forma el docente logra imprimir su estilo en las clases desempenando un
papel mas activo, logrando que los estudiantes sean los protagonistas de la construccion de su

propio conocimiento.

A la luz de la unidad didéctica se disefid la primera guia personalizada (Ver apéndice 5),
donde se tuvieron en cuenta los resultados mencionados anteriormente acerca del diagndstico de
los intereses de los estudiantes para el disenio las actividades a desarrollar por parte de los mismos
donde se les propone observar, comparar, relacionar y describir situaciones asociadas al tema

propuesto (GLOBALIZACION — ;AMENAZA U OPORTUNIDAD?). Ademas se plantean
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actividadescqui¢a grdierdddm maevdlizar a los estudiantes hacia un pensamiento reflexivo y lograr

asumir una posicion critica, ante la realidad.

A partir de los aspectos anteriormente descritos se procede a dar cumplimiento al tercer
objetivo propuesto para el proceso de la investigacion el cual se enfocd en la valoracion de los
resultados de la implementacion de la unidad didactica y para llevar a cabo esa accion primero se
analizan los registros llevados a cabo en los diarios de campo a partir de la observacion (Ver
apéndice 6); segundo se describen los hallazgos de la implementacion de la unidad didactica con
respecto a: los estudiantes y los docentes, y con respecto a los resultados encontrados en las tres

categorias de andlisis a partir de la implementacion.

De esta manera se evidencid en los diarios de campo luego del analisis de los registros
obtenidos por medio de la aplicacion de estos, cambios y movilizaciones en los estudiantes y en la
practica docente en comparacion con el diagnodstico realizado inicialmente. En los estudiantes se
observo mayor motivacion para participar de las actividades propuestas por el docente, este interés
se mantuvo durante todo el tiempo destinado a cada actividad, ademas manifiestan sentirse
identificados con las estrategias disefiadas a partir de los resultados del diagnostico aplicado en el
desarrollo de la unidad didactica, asi mismo en los diferentes espacios de socializacion se notaron
participativos y en su mayoria interviniendo con argumentos acordes a la tematica abordada.
También se pudo leer una percepcion hacia la practica del docente como bien planeada permitiendo
asi un mejor aprovechamiento del tiempo de clase, igualmente se not6 una mayor apropiacion y

conciencia de los tiempos y objetivos de cada uno de los momentos de la clase.

Por otra parte, en lo que respecta a la practica docente se pudo distinguir mayor claridad
en los propositos y sentidos de las estrategias utilizadas en el transcurrir de las clases, también se
hace evidente un buen manejo de los momentos y tiempos pensados desde la planeacion, esto
ultimo concuerda con la percepcion manifestada por los estudiantes. También se vislumbra una
practica enfocada y referenciada desde los principios de cada una de las categorias abordadas en
el presente trabajo, existe una intencionalidad clara de contextualizar las actividades en clase con

la realidad cercana de los estudiantes alternando entre lo individual y lo colectivo, apuntando desde
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alli a un dialogo de saberes y a una construccion colectiva de conocimiento. Asi pues, se pueden

distinguir elementos propios de la didactica de las ciencias sociales desde un ejercicio de
personalizacion y la educacion relacional en el desarrollo de los distintos momentos propuestos
desde la elaboracion de la unidad didactica. Por otra parte se distinguid una relacion entre el
docente y el estudiante mediada principalmente por la empatia por ello se propicié un ambiente de

aula ideal para el desarrollo de la propuesta de implementacion.

Ahora bien, a partir de la implementacion de la unidad didéctica se pudo leer que:

1. Los estudiantes se sintieron identificados con las actividades planteadas y
temas propuestos, ademas reconocen que fueron escuchados al momento de hacer ajustes
en algunas las actividades.

2. Los docentes tuvieron mayor participacion en las actividades dandole una
nueva mirada a su rol en ERF sin perder la esencia que esta propone.

3. Existe un trabajo dindmico por parte de los docentes, el cual se desarrolla
entre las actividades individuales y grupales, propiciando espacios para la socializacion

4. Se percibe que los estudiantes logran establecer una relacion directa entre
sus realidades barriales y las estrategias didacticas que involucran su contexto en el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

<9 Resulta evidente una valoracion constante por parte de los docentes de las
distintas actividades, la evaluacion se centra en el desarrollo de procesos y no en el
resultado final.

6. A pesar que se posibilitan espacios de socializacion de las actividades la
mayoria de las veces participan los mismos estudiantes, los demas manifiestan no sentirse
coémodos hablando en publico

7. Los estudiantes manifiestan percibir una mayor planeacion de las

actividades de la clase por parte de los docentes.
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Almralbieh,doi dspaction las tres categorias de analisis se hace importante resaltar que

durante todo el proceso investigativo y de implementacion se busco una coherencia entre la teoria

rastreada y la practica encontrando en cada una de ellas los siguientes resultados:

Educacion Relacional

Durante el desarrollo e implementacion de la Unidad Didactica con respecto a esta
categoria se vio un mayor acercamiento del docente a sus estudiantes, no solo haciendo un
monitoreo constante por los grupos de trabajo, sino al momento de hacer socializaciones
grupales de las actividades propuestas donde el docente logré un rol mas activo en
compaiiia de los estudiantes, quienes expresan sentirse escuchados al momento de dichas
socializaciones, no solo por su docente sino también por sus compaferos, lo cual es de
resaltar pues en la cotidianidad de la metodologia cada estudiantes tiene su propio ritmo de
trabajo y los espacios grupales para la construccién de conocimiento son mas limitados;
con lo anterior se logré establecer una relacion desde la colectividad entre estudiantes y
docentes en el proceso educativo lo cual es propuesto por Fontan y Twani (2013) como

accion propia de la Educacion Relacional.

Ademas, se plantearon en la guia actividades mediante las cuales los estudiantes lograron
relacionar lo visto con su contexto, en este caso el barrial proponiendo posibles soluciones a
problematicas del mismo, logrando ademas una vinculacion de la familia al proceso académico,
lo cual se dio mediante los mismos estudiantes quienes les socializaron acerca de lo propuesto en
la guia, la globalizacion, y la forma como €sta se relaciona con su vida cotidiana, sus impactos y
la manera como los esta afectando o beneficiando, tomando registro de esta actividad en video o
en grabaciones de voz donde se pudo evidenciar no solo el dominio y la apropiacion del tema por
parte de los estudiantes sino participacion de las familias, es importante aclarar que esta interaccion

no ocurrio en todas las familias, que el nivel de participacion y apropiacion varié entre una y otra.
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(orclol tandeder Kelhacecedirente que los estudiantes, por la forma como se planteo la guia

tuvieron la posibilidad de relacionar lo que aprendieron con su propio contexto lo que propicia una
verdadera construccion de su conocimiento y las posibilidades de tener éxito académicamente a
través del pensamiento critico y propositivo y la utilizacion de herramientas tecnoldgicas (Fontan

& Twani, 2013).

Es de suma importancia mencionar que a partir del rastreo tedrico que se hizo frente a esta
categoria se llegd a la conclusion de concebir la Educacién Relacional no solo desde la
personalizacion y contextualizacion de las guias de trabajo de los estudiantes, sus intereses y gustos
frente al area sino también desde el ser de cada uno de ellos y la potenciacion de sujetos politicos
logrando asi una relacion de respeto con sus analistas, tutores y grupos de trabajo a los cuales ellos
pertenecen. Es por la anterior que se procur6d durante todo el proceso de implementacion generar
ambientes de trabajo de respeto donde escuchar al estudiante, sus necesidades personales y su
historia se vieron como un punto fuerte para fortalecerlo mediante el trabajo propuesto, siendo
importante también expresar que en ocasiones el tiempo es un factor que no permite conocer de la
misma manera a todos los estudiantes, por lo cual se propone para las proximas intervenciones
generar actividades donde el docente pueda acercarse a cada uno de ellos durante el afio escolar
con el proposito de potenciar en ellos sus fortalezas y aspectos a mejorar a través del area de

Ciencias Sociales y su didactica especifica.

Didactica de las Ciencias Sociales

Por otro lado, durante el desarrollo de la propuesta de intervencion se logré que los
docentes incorporardn a la practica algunos elementos propios de la Didactica de las Ciencias
Sociales, ademas de herramientas como andlisis de la imagen, analisis critico de textos, toma de
posicion frente a argumentos planteados y distinguir juicios y hechos de valor, los docentes a partir
del diagnostico realizado lograron contextualizar en las actividades de la guia de trabajo los
resultados de dicho cuestionario que apuntaba no sélo a conocer los intereses y motivaciones de

los estudiantes frente al area sino que se adentraba en identificar situaciones propias de su contexto
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barrial, perailtentioleiiddplaneagivn del proceso de ensefanza y aprendizaje permeado por lo

social, espacial y temporal (Benejam, Pagés, Comes, & Quinquer, 2004 ).

Asi mismo, los estudiantes se mostraron receptivos y participativos con las actividades
disefiadas tanto en la guia de trabajo como en la unidad didactica, esto como consecuencia de
varios aspectos a mencionar, primero los estudiantes se sintieron participes del disefio y
elaboracion de los distintos momentos que conformaban la unidad, segundo las herramientas y
técnicas de estudio implementadas surgieron del diagnoéstico inicial propuesto a los estudiantes y
que tenian como finalidad estimular en ellos la reflexién critica, la solucion de problemas
cotidianos, el desarrollo de valores propios de su edad, su proyecto de vida, aprender a aprender
(Benejam y Pagés, 1998). Ademas, en un tercer y ultimo aspecto el ejercicio de socializacion de
los objetivos del trabajo por parte de los docentes, posibilito dar a conocer los propdsitos e
intencionalidades de la propuesta a los estudiantes, estos conocieron lo que se pretendia alcanzar
con las estrategias planteadas, igual se dejo clara la forma como seria valorado el trabajo,

centrandose éste en la evaluacion del proceso y no en un producto final.

Por otra parte, uno de los resultados més significativos de la implementacion tiene que ver
con el paso que se propuso haciendo uso de la didactica de las Ciencias Sociales, de una educacion
centrada en la persona a una que persiga el desarrollo y configuracion de un sujeto politico, para
ello el trabajo en clase y las guias propiciaron la construccién de conocimiento a partir de la
contextualizacion, experimentacion, reflexion y la elaboracion de juicios criticos, en este punto
resulta conveniente recordar que la finalidad de las Ciencias Sociales en el ambito escolar radica
en la formacion de sujetos politicos, para esto se requiere desarrollar en los estudiantes un
pensamiento y vision critica del mundo y que estén en capacidad de plantear un analisis alternativo

de la realidad (Benejam y Pagés, 1998).

Educacion personalizada

Se propuso una mayor participacion del docente en el acompafiamiento y direccionamiento

del proceso de ensefianza y aprendizaje, asi pues, tanto las estrategias propuestas de manera grupal
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como inflivedilgh fhdiodineiadancon la intencion de responder a los principios de Singularidad

(trabajo individual) apertura (trabaja en equipo) y desarrollo de la autonomia que propone la
Educacion Personalizada los cuales son los pilares en los que se sostiene esta concepcion de la
educacion que pretende desarrollar a la persona en todas estas dimensiones, hay que mencionar
ademads, que uno de los principales aspectos de esta propuesta educativa reside en su caracter
esencialmente integrador, el cual concibe a la persona como un proyecto que se debe ir
conformando paulatinamente, desarrollando todas sus potencialidades y teniendo en cuenta sus

caracteristicas fundamentales tales como lo son: Apertura, Singularidad y Autonomia (Faure, s.f).

Como se ha mencionado con antelacion, los estudiantes encontraron concordancia entre
sus respuestas al diagnostico propuesto con anterioridad al disefio de la guia de trabajo, con las
actividades y estrategias finalmente planteadas, esta coherencia en la planeacion tanto de la guia
como de la unidad didéctica permiti6 una relacion de los estudiantes con su contexto barrial y
familiar, con todo esto se pretendia desarrollar en ellos aspectos interpersonales e intrapersonales,
en consecuencia, se presta una particular atencion a la dimension individual y social, y de esta
manera que estén en capacidad de conducir su propia vida y ejercer la libertad personal,

participando desde sus particularidades en la vida comunitaria (Garcia Hoz ,1988).

En sintesis, la Educacion Personalizada permite en su puesta en practica el uso de cualquier
estrategia que tenga como su centro el desarrollo de la persona, no s6lo en su dmbito individual
como podria pensarse , sino que también busca fortalecer su dimension social y comunitaria, y es
esto ultimo lo que le posibilita constituirse en un sujeto politico reconociéndolo en su dignidad
humana, lo cual a su vez es uno de los objetivos que busca alcanzar la Educacion Personalizada

junto con la eficacia de la ensefianza y la democratizacion de la sociedad (Garcia Hoz ,1988).

Ahora bien, luego de haber expuesto los resultados generales del trabajo de investigacion
se puede concluir que se generd una propuesta didactica dirigida a docentes con el fin de suplir
vacios frente a una propuesta metodologica que no fue contextualizada al momento de

implementarla en la Institucion Educativa logrando articular el trabajo por guias dentro de una
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unidad didéemikta tb deaFalsicsiezdda orden y estructura al proceso de personalizacion de los planes

de estudio, la didactica de las Ciencias Sociales y el Sistema Educativo Relacional de Itagiii.

Ademas, a partir del rastreo tedrico que se realizo se vislumbraron fundamentos desde
donde la propuesta de la ERF se fue configurando, los cuales no estaban explicitos en sus
documentos oficiales a la hora de adaptarlo a SERI; asi mismo se consolidaron aspectos
importantes para las bases tedricas del SERI siendo consecuencia de esto una invitacion al grupo
de investigadores a participar de un espacio llamado mesa SERI conformado por el secretario y el
subsecretario de Educacion, los cuatro rectores de las Instituciones Educativas que implementan
SERI, los coordinadores académicos de dichas instituciones y la asesora pedagogica del municipio
de Itagiii quien esta en frente de la construccion tedrica de SERI a partir de ERF; reunién en la
cual se dardn a conocer los hallazgos de este trabajo de investigacion, la forma como se construyd
e implemento de lo cual se espera sean aportes significativos para el camino que inicia el municipio

de Itagiii frente a consolidacion su propuesta innovadora Educativa SERI.

Finalmente, es importante resaltar que a pesar de tener como objetivo principal el
fortalecimiento de la personalizacion de la de las Ciencias Sociales dentro de un Sistema Educativo
Relacional, especificamente en el municipio de Itagiii, esta propuesta también podria aplicarse en
cualquier otra institucion Educativa que esté interesada en procesos de personalizacion de la
ensefanza, haciendo de tal manera que este proceso investigativo pueda expandirse a distintos

escenarios.
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Facultad de EducaciérANALISIS Y DISCUSION

La Educacion debe ser pensada como el espacio propicio para generar procesos de
transformacion de la sociedad, una transformacion que permita el surgimiento de nuevas ideas que
posibiliten a quienes son participes de ella pensar alternativamente la realidad, su interés se
fundamenta en formar personas con capacidad de generar y propiciar recorridos sobre la realidad
social en la que se desenvuelven desde aquellos caminos habitualmente no trasegados, es en este
sentido, que los actores involucrados en el proceso formativo poseen la gran responsabilidad de
desarrollar habilidades para la vida, intelectuales y sociales favorables para interactuar en
comunidad. Es por lo anterior que el equipo de investigacion se interesd por intervenir la realidad
de su institucion educativa fortaleciendo el proceso de personalizacion en atencion a los principios

que propone la ERF apropiandose ésta a SERI y a la formacion y desarrollo del ser.

En concordancia con lo anterior, el equipo de investigaciéon se ha preocupado por dar
respuesta a la pregunta problematizadora desde las categorias de analisis planteadas en la propuesta
de intervencion, en este sentido cuando el docente se preocupa por reflexionar sobre su practica,
por implementar nuevas estrategias, reconocer debilidades y fortalezas en el estilo de ensefianza,
este se encuentra en un punto de partida que le permite perfeccionar su quehacer en funcion del
bienestar del estudiante y es de esa manera como este proyecto aporta al fortalecimiento de las
practicas pedagogicas en el contexto particular donde se llevo a cabo, vislumbrando no solo
posibles escenarios favorables sino también encontrando aspectos a fortalecer en los proximos

afios de implementacion.

Se puede constatar entonces, con los resultados encontrados con la propuesta de
intervencion, que esta se ha convertido en un aporte significativo en la implementacion de la
metodologia SERI y se llegaron a las siguientes conclusiones que a su vez se convierten en los

principales aportes del trabajo y que recogen todo el proceso vivificado durante la investigacion:

La primera de estas conclusiones radica en el aporte tedrico que se hace a SERI, porque a

pesar de ser una innovacion educativa en el municipio de Itagiii, no cuenta con una construccion
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teorica dE aefeltndial quE dreaditnespaldo y brinde orientaciones a quienes la implementan, siendo

importante volver a mencionar como se ha hecho a lo largo del trabajo, que ERF, metodologia en
la cual se basa SERI, a pesar de tener unos planteamientos desde su trabajo durante mas de 50 afios
solo cuenta con algunos referentes tedricos que la sustentan, lo cual en los inicios de la
investigacion se consider6 una limitante para la construceion de la propuesta de intervencion, pues

¢sta se hacia necesaria para darle forma y rigor cientifico a dicho trabajo investigativo.

Lo anterior condiciono el rastreo bibliografico inicialmente, puesto que no se encontré la
suficiente informacion significativa que sustentara la metodologia en sus documentos publicos, lo
que conllevo a que el equipo de investigacion se valiera de la informacion limitada, como una base
que debia ser complementada desde las propuestas de algunas corrientes pedagogicas donde se
logré establecer un relacion directa de muchos de los planteamientos de dichas corrientes con los
postulados de la ERF. Ahora bien, lo que se consider6 una dificultad al inicio del proyecto, se
convirtié6 en una oportunidad, aportandole a la fundamentacion tedrica no s6lo de SERI sino

también de ERF, sin ser esta ultima nuestra intencionalidad.

Es asi, como a partir del recorrido tedrico y metodoldgico desarrollado, luego de
comprender los aportes que hace la Educacion Relacional Fontan al proceso de SERI y después de
develar la importancia de la personalizacion en dicho proceso, se hizo evidente la necesidad de
fortalecer en los docentes no solo las bases tedricas sino también la practica pedagdgica a partir de
estrategias que condujeran a iniciar o fortalecer la personalizacion de la ensefianza, pues a pesar
de los cuatro afios de implementacion aun no se hacian presenten intencionalmente los principios
de la misma en su quehacer, por lo cual esta no se cumplia a cabalidad puesto que se obviaban
algunos fundamentos; en este sentido, la unidad didactica diseniada fue la herramienta basica que
permitio a los docentes mejorar sus practicas y posibilito a partir de una relacion dialdgica con sus

estudiantes la construccion y disefio de la ruta a seguir en las clases de Ciencias Sociales.

Asi mismo, teniendo presente la metodologia SERI como la columna vertebral del
curriculo institucional, la implementacion de la propuesta cobrd significado al intervenir

directamente sobre este eje central que coordina y condiciona el desarrollo académico, con el
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animo d& fientdtectnlbe i depentosipuntuales relacionados con las practicas docentes encaminadas

desde la personalizacion aplicando los pasos para dar cumplimiento a uno de los principios
propuestos por ERF “Respeto y pertinencia por la diferencia” enfocado a dicha personalizacion de
la ensefianza y la construccion de los planes de estudio para cada estudiante, sin embargo, como
ya se habia mencionado no solo se hizo énfasis en este tltimo aspecto sino también en la formacion
de la persona, del ser y la formacion de sujetos politicos. A todo esto, la propuesta permitid que
los docentes se acercaran a los estudiantes con el interés de conocer su realidad y desde alli
proponer y orientar acciones académicas que cada vez cobran mayor relevancia y se hacen mas
significativas, pues se disefian y se desarrollan desde intereses propios y comunes de los

estudiantes.

Vale la pena mencionar en este punto que el tiempo ha sido un limitante para conocer a
cada uno de los estudiantes y de esta manera potenciarlos desde sus particularidades, es por eso
que se hace necesario plantear una variedad de estrategias donde haya un mayor acercamiento
hacia los estudiantes, ademas de propiciar una mayor motivacion en aquellos que poco participaron
de la clase de Ciencias Sociales durante la implementacion de la Unidad Didactica, que aunque
son un porcentaje minimo es indispensable para el area y los docentes que se involucren en el

proceso académico y formativo.

Por otra parte, se logra un fortalecimiento del area de Ciencias Sociales pues permitio
que en atencidn a las tres categorias de andlisis se haya logrado disefiar e implementar una unidad
didactica con una estructura pertinente que ofreciera multiples posibilidades para el disefio de
guias de trabajo lo que favorece directamente a los docentes y sus estudiantes pues les permite
que la construccion de esta estrategia se constituya a partir de un trabajo en conjunto, dando
importancia y significacion al proceso de ensefanza y aprendizaje. En esta medida, la unidad
didactica en su propuesta contiene elementos personalizantes como la flexibilidad, la construccion
de estrategias para abordar contenidos con la participacion de los estudiantes, la configuracion de
un estudiante reflexivo y critico desde la formacion de un sujeto politico, el conocimiento de sus
contextos y realidades para direccionar las tematicas abordadas en funcion de sus focos de interés.

Igualmente dicha unidad promueve una intervencion mas dinamica del docente, exigiendo
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creatividadghiendmbndjel dehdisaurso, disenio de nuevas estrategias para llegar a los estudiantes

de forma significativa desde la didactica especifica del area.

Del mismo modo, durante el proceso de investigacion se identificaron momentos
significativos que motivaron al grupo de investigadores a seguir adelante con la propuesta con una
proyeccion a futuro, pues se hace evidente que la reflexion de la practica realizada genera
conocimiento de lo que se hace y posibilidades de mejora para transformarla y hacerla realmente
significativa tanto para el mismo docente como para los estudiantes que son quienes se ven mas
beneficiados con las estrategias, herramientas y estilos de ensefianza que se implementan. Es asi,
como la propuesta de intervencion involucra directamente a los estudiantes orientandolos al
desarrollo de habilidades de pensamiento y a tener una postura critica frente a las situaciones que

se presentan en el aula de clase y en las realidades de su contexto cercano, del pais y del mundo.

Luego de la implementacion y de realizar la reflexion pedagdgica correspondiente, surgen
interrogantes entre el equipo de investigacidon que requieren un abordaje con posterioridad, puesto
que resultan fundamentales para consolidar el sentido y ampliar el significado de la propuesta de
intervencion, asi pues las preguntas que emergen deberan consolidarse desde las siguientes lineas

de fuerza:

1. Orientar la personalizacion no solo desde el ambito académico, sino que pueda
valerse de sus posibilidades y propiedades para fortalecer aspectos desde la convivencia
institucional, pues esta permite entender la alteridad para conocer, comprender y relacionarse
con el otro.

2. Articular la gestion directiva de la I.E con el proceso de personalizacion partiendo
del hecho que este no solo se puede reducir a asuntos académicos dentro del aula, sino que por
el contrario todas las instancias de la LLE deben encaminar su quehacer en funcion de los
principios que esta orienta. La persona no solo se constituye desde lo académico, sino que todo
lo que lo rodea en el ambito institucional deben girar en torno al desarrollo de la persona.

3. A partir de la elaboracidon del marco tedrico se visualiza la posibilidad de construir

las bases tedricas de la metodologia SERI, pues desde la investigacion realizada se abordan
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alguiktsctettdah alas Iddpgdgioas que pueden servir de referencia en este sentido, pero se hace
necesario ir mas alla con el &nimo de desarrollar una construccion teorica pertinente que pueda
sustentar la metodologia. Lo anterior con el fin de buscar un soporte en las evidencias que

existen desde que inicia ERF y enfocarse en el recorrido desde el 2014 con SERI.
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Es entonces como a partir de la propuesta de intervencion, la meta del area de Ciencias
Sociales es fortalecer el proceso de personalizacion de la Educacion Media, partiendo de un
adecuado diagnostico, replanteando las practicas pedagdgicas de los docentes y propiciando el
despliegue de un curriculo flexible y abierto que logre articular la realidad institucional con una
propuesta externa como ERF que intenta dar solucion a la inquietud frente a la pertinencia de las
practicas pedagdgicas y a la utilidad que las mismas tengan para la transformacion de los principios
de realidad personal y de los contextos mas cercanos, consiguiendo un aprendizaje contextualizado

respetando de esta manera los estilos y ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

Igualmente se busca que a partir de los resultados obtenidos en los proximos dos afos, se
logren fortalecer o reconsiderar aquellos aspectos que se pensaron en su momento relevantes y a
partir del andlisis y problematizacion de los mismos, pensar en que la propuesta pueda expandirse

a todos los grados del bachillerato desde el area de Ciencias Sociales.

Ademés, considerando que realmente esta propuesta pueda generar grandes
transformaciones, no solo en el area de Ciencias Sociales sino también que pueda impactar al resto
de la Institucion Educativa seria ideal, luego de la evaluacion y sistematizacion de la misma que
¢ésta se expanda a todas las areas y todos los grados para que de esta manera toda la comunidad
educativa vivifique uno de los aspectos importantes de ERF que es la personalizacion de los planes
de estudio y las guias de trabajo de los estudiantes, resumido esto en uno de sus principios “Respeto

y pertinencia por la diferencia”.

Finalmente, se espera a futuro que las instituciones del municipio del Municipio de Itagiii
Consejo Municipal de Itagiii, Maria Josefa Escobar e Isolda Echavarria Misas que implementan
junto con la Institucion Educativa Felipe de Restrepo, la ERF puedan verse beneficiados con

nuestra propuesta y puedan aplicarla segun sus contextos y necesidades.
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. Qué practica se quiere sistematizar?

En el andlisis de la unidad didactica “De la persona a la construccion de sujetos politicos”
la cual tiene como objetivo la configuracion del sujeto politico partiendo de los principios de la
educacion personalizada y relacional, la Institucion Educativa Felipe de Restrepo ubicada en el
barrio San Pio X del municipio de Itagiii, con un equipo de trabajo conformado por 4 docentes del
area de Ciencias Sociales, la coordinadora académica de la instituciéon y un grupo focal de
estudiantes de los grados noveno, décimo y once, plantea un proceso de sistematizacion el cual

analizara la implementacion de la unidad didactica entre los afios 2017 y 2019.

En el transcurso de la sistematizacion, se analizaran los aportes a las practicas de los
docentes y el fortalecimiento del proceso de personalizacion de la ensefianza en el area de Ciencias
Sociales desde dicha unidad didactica, para este ejercicio de sistematizacion se iniciara con la
consolidacion del equipo de sistematizacion y los ajustes a la propuesta, socializando los objetivos
planteados y capacitando a todos los integrantes del equipo. Se procedera entonces con la etapa de
reconstruccion historica, luego se pasard al andlisis e interpretacion critica de la informacion
obtenida y finalmente se dard paso a la potenciacion y aprendizajes donde se consolidaran los

aprendizajes del proceso.

,Para qué se quiere sistematizar?
Analizar los aportes de la unidad didactica “De la persona a la construccion de sujetos
politicos”, al fortalecimiento del proceso de personalizacion de la ensefianza de las Ciencias

Sociales en la Institucion Educativa Felipe de Restrepo entre los afios 2017 y 2019.

. Qué aspectos centrales de la practica nos interesa sistematizar?
Los componentes centrales de la practica para analizar en la sistematizacion seran los

sujetos, los resultados y la intencionalidad, teniendo presentes los siguientes objetivos especificos:
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1. Desdribinléadadtbiod endasiracticas de los docentes de Ciencias Sociales en el marco de la

implementacion de la unidad didactica.

2. Reconocer los cambios percibidos por los estudiantes con respecto a las practicas docentes a
partir de la implementacion de la unidad didactica.

3. Develar los alcances y limites de la unidad didactica con respecto al proceso de personalizacion

de la ensefianza de las Ciencias Sociales.

,Quién o Quiénes van a sistematizar la practica?

El equipo de sistematizacion estard conformado por los docentes del area de Ciencias
Sociales del bachillerato de I.E. Felipe de Restrepo de Itagiii, quienes a su vez tendran la
responsabilidad de liderar dicho equipo, asi mismo, se conformara un Grupo Focal de estudiantes
de los grados noveno, décimo y once la de la institucion; vale la pena aclarar, que la propuesta de
sistematizacion de la practica recogerd la experiencia que se desarrollara en estos grados desde el
area de Ciencias Sociales en la aplicacion de la unidad didéctica, ademas contard con una vision
desde las directivas de la LE desde la participacion de la coordinadora académica, asi pues,
resultard fundamental tener un equipo de trabajo conformado desde la diferencia de sentidos, todo
esto enmarcado en un ejercicio dialégico establecido desde las diferentes relaciones que ocurren

en los espacios de interaccion.

.Qué se va a entender por sistematizacion de practicas?

El plan de sistematizacién de practicas serda orientado desde un enfoque dialdgico o
interactivo, dado que este permite entender la experiencia como un lugar comun en donde
acontecen un amplio nimero de interacciones las cuales estdin mediadas por la comunicacion y las
relaciones sociales dialdgicas entre los sujetos alli presentes, en este sentido, Ghiso (como se citd
en Atehorttia, G y Londofio, D., 2011) menciona que la sistematizacién permite el encuentro cara
a cara entre sujetos que se van constituyendo reciprocamente en interlocutores capaces de

reconocerse y de reconocer un objeto de estudio a partir de un encuentro comunicativo.

Asi pues, en este enfoque de sistematizacion juegan un papel preponderante los sujetos

participes de la practica, los cuales desde el lenguaje y las relaciones que tienen lugar entre ellos,
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permiterflgenyteah fligutad losseitidos y las 16gicas de la experiencia siendo asi co-participes desde

2

"

su espacio de interaccion de la produccion colectiva de conocimiento.

Momentos de la sistematizacion

1. Reconstruccion historica: En esta etapa se recuperard la practica pedagdgica desde un
antes, inicio, durante y final con la conformacion de un grupo focal y mediante la aplicacion
de una linea de tiempo que permita visualizar el proceso vivido desde el inicio de la
implementacion de la unidad didactica hasta el momento. Ademads, la aplicacion de
entrevistas a la coordinadora académica, una de los docentes participantes, finalmente un
estudiante por grado (9, 10 y 11) para recuperar percepciones en torno al proceso de

personalizacion.

2. Analisis e interpretacion critica: Se analizara e interpretard de forma critica el proceso a
través del diario de campo que realizaran los docentes investigadores en el cual se recogera
la informacién significativa. Igualmente, con los estudiantes se construird un arbol de
posibilidades y un grupo de discusion para recopilar las percepciones desde la

implementacion de la unidad didactica.

3. Potenciacion de aprendizajes: A través de sociodramas y foros con los estudiantes y

docentes se pretende evidenciar los alcances y limites de la unidad didactica en el periodo

de tiempo establecido 2017 -2019.

Productos que se espera elaborar con esta sistematizacion

Al finalizar este proceso de sistematizacion se pretenden elaborar dos productos, el primero
sera una cartilla de recopilacion de la experiencia sistematizada, la cual contendra los momentos,
las reflexiones y conclusiones del proceso, esta cartilla estara dirigida a docentes tanto de Ciencias
Sociales como de cualquier otra area de conocimiento, también podra ser abordada por directivos

docentes y por la Secretaria de Educacion Municipal de Itagiii, esta ltima podra utilizarla como
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insumo pareweltfuttaleciidieotociomejoramiento de la innovacion educativa que se lleva a cabo en

nuestra L.E.

Asi mismo se presentara un informe final de condonacion, este sera el informe del proceso
de sistematizacion mismo y tendrd como propoésito responder a las condiciones del Programa
Becas para la Excelencia Docente, el cual exige desde el Ministerio de Educacion Nacional y el
ICETEX presentar un reporte final del proceso de intervencion que se realizé en la LE. por parte
de los docentes beneficiados del programa, todo esto como requisito para la condonacion de la

beca, también posibilitard ampliar la difusion y divulgacion de la experiencia sistematizada.

Tabla 3

Presupuesto estimado

Rubros Justificacion Rubro Fuentes de financiacion  Total

Rec. Fresco Rec.

Especie

Papeleria  para  la Para los encuentros con Papel kraft
realizacion de el equipo de Marcadores
actividades grupales sistematizacion se X Lapiceros

requiere papeleria Pegante

$ 50.000

Refrigerios Se requiere de 15 refrigerios

refrigerios para los

encuentros que se lleven

a cabo con los $ 45.000

estudiantes del grupo de

sistematizacion X

Total Presupuesto: $ 95.000
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Cronograma
Momentos | Actividades/Tareas Meses Responsables Recursos
- Construccion de la| 123 Equipo Papeleria
propuesta. Investigador
Ajustesdela | - Conformacion del equipo
propuesta de sistematizacion.
- Capacitacion equipo de
sistematizacion
Reconstrucc - Disefo y aplicacion de
10n la linea del tiempo
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Apéndice 1 - Cuestionario Para Docentes

Respetado docente: Usted ha sido seleccionado para responder una encuesta que hace parte de la
investigacion titulada “Personalizacion del proceso de ensenanza de las ciencias sociales” de los
docenes investigadores Maricela Aguirre Gutiérrez, Gloriceth Alexa Rueda Presiga, Hugo Andrés

Londofio, Orlando Ortiz Ardila.

Esta encuesta tiene como fin dar inicio a la aplicacion de nuestro proyecto de investigacion de
Maestria en Didactica de las Ciencias Sociales y Formacion ciudadana de la Universidad de
Antioquia, la cual serd nuestro punto de partida para hacer una identificacion y transformacion de
las practicas pedagogicas que llevan a cabo los docentes en la Institucion Educativa Felipe de
Restrepo en el area de Ciencias Sociales en el grado 10. Es de gran importancia que conteste con
sinceridad a las preguntas, no hay respuestas correctas o incorrectas. Usted es una de las pocas
personas que puede ayudarnos a sefialar ciertas cuestiones que delimitaran nuestra ruta a seguir en
la implementacion de la propuesta de intervencion.

Agradecemos su valiosa colaboracion.
Marque la respuesta que considere correcta

*Obligatorio

Nombres y Apellidos *

Grado en el que se desempefia *

1. ¢Cuanto tiempo lleva trabajando en la instituciéon? * Marca solo un 6valo.
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Entre 1 y 3 afios
Entre 3 y 5 afios

Mas de 5 anos

2. ;Desde hace cuanto tiempo se desempefia bajo la metodologia ERF (Educacion Relacional
Fontan)? * Marca solo un 6valo.

Menos de 1 afio
Entre 1 y 3 afios
Entre 3 y 5 afios

Mas de 5 anos

3. (Qué tan satisfecho se siente trabajando con la ERF? * Marca solo un 6valo.

Sumamente satisfecho
Mas bien satisfecho
Ni satisfecho ni insatisfecho

Mas bien insatisfecho

Sumamente insatisfecho

4. (Como calificaria su desempefio dentro la metodologia ERF? * Marca solo un ¢valo.

Excelente
Bueno
Regular
Malo

5. (Se encuentra usted satisfecho con la capacitacion recibida para iniciar su trabajo con ERF?
* Marca solo un dvalo.
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Mas bien satisfecho
Ni satisfecho ni insatisfecho
Mas bien insatisfecho

Sumamente insatisfecho

6. (Conoce los principios de la metodologia ERF? * Marca solo un ¢valo.

Si
No

7. Senale de las siguientes opciones los principios que conoce de la metodologia ERF *
Selecciona todos los que correspondan.

Individualizacion
Avance
Excelencia

Autonomia

Desarrollo de procesos

Respeto por la diferencia

8. Para dar cumplimento a uno de los principios de ERF que es la personalizacion ;Cudles
serian los principales aspectos a tener en cuenta? * Selecciona todos los que
correspondan.

PEI

Estandares Curriculares
Contexto

Diagnostico
Competencias Ciudadanas

Estudiantes
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9. Cuando elije un contenido a trabajar ;Cual o cudles de los siguientes aspectos tiene usted
en cuenta? *
Selecciona todos los que correspondan.

PEI

Contexto

Lineamientos Curriculares
Diagnéstico
Competencias Ciudadanas

Estudiantes

10. Considera las guias de estudio disefnadas por usted como: * Marca solo un ¢valo.

Flexibles

Estandarizadas

11. ;Cuales de las siguientes disciplinas de la Ciencias Sociales poseen un mayor desarrollo en
su didactica especifica? *
Selecciona todos los que correspondan.

Politica
Historia
Sociologia
Antropologia
Geografia

Economia

12. Sus estrategias didécticas estan orientadas a: * Selecciona todos los que correspondan.

Despertar intereses y motivaciones de los estudiantes
Temas de importancia para sus estudiantes

Movilizar nuevos pensamientos y comprension de fendmenos sociales

La apropiacion de conceptos propios de area
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13. ;Tiene en cuenta en su labor docente los intereses de sus estudiantes? * Marca solo un

71

ovalo.
Siempre
Casi Siempre
Pocas Veces

Nunca

14. ;Se interesa por las situaciones familiares y barriales por las que pasan sus estudiantes? *
Marca solo un 6valo.
Siempre
Casi Siempre
Pocas Veces

Nunca

15. ;Procura intervenir en las situaciones familiares y barriales que viven sus estudiantes? *
Marca solo un 6valo.

Si
No
Algunas Veces

16. ;Conoce por el nombre a todos sus estudiantes? * Marca solo un ¢valo.
Si
No

Conoce el nombre de algunos

17. ;Lleva a cabo estrategias para reconocer las fortalezas y dificultades de sus estudiantes? *
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Siempre

Pocas Veces

O
O Casi Siempre
O
Q Nunca

18. {Con cudles de las siguientes caracteristicas se identifica en su rol como maestro? *
Selecciona todos los que correspondan.
Flexible

Paciente
Creativo
Empatia
Singulariza
Reflexivo

Incluyente

NN

Integrador

19. ;Cuales de las siguientes opciones seria la adecuada para definir la palabra “persona”?*
Marca solo un 6valo.
Ser vivo

Sujeto
Ser social

Individuo

0000

Con la tecnologia de
E Google Forms
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Respetado estudiante: Usted ha sido seleccionado para realizar una encuesta que hace parte de la
investigacion titulada “personalizacion del proceso de ensefianza de las ciencias sociales” de los
docentes investigadores Maricela Aguirre Gutiérrez, Gloriceth Alexa Rueda Presiga, Hugo Andrés
Londofio, Orlando Ortiz Ardila. Esta encuesta tiene como proposito recolectar datos importantes
relacionados con las practicas pedagogicas que desarrollan los analistas de Ciencias Sociales en

el grado 10 de la Institucion Educativa Felipe de Restrepo. Agradecemos su valiosa colaboracion.

Por favor marque con una X (equis) en la casilla que corresponda a su valoracion

*Obligatorio

1. ¢(El analista de Ciencias Sociales le llama por su nombre o apellido? * Marca solo un 6valo.

Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

2. (El analista de Ciencias Sociales tiene en cuenta el ritmo de trabajo de cada estudiante para
su aprendizaje y su crecimiento personal? * Marca solo un ovalo.
Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

3. (Las guias de trabajo y el ambiente en el taller de Ciencias Sociales le permiten tomar
decisiones siguiendo una eleccion personal y no una obligacion? * Marca solo un 6valo.
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Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

4. (El analista presenta claramente el objetivo de cada una de las guias? * Marca solo un 6valo.
Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

5. ¢El analista indaga por las metas que usted se propone en el taller de Ciencias Sociales? *
Marca solo un ¢valo.

Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

6. ¢(El analista crea los espacios y propicia los medios para alcanzar la meta que usted plane6
para la clase de Ciencias Sociales? * Marca solo un 6valo.

Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

7. (El dnatinftaid deedodsSadiahes tiene en cuenta al estudiante al momento de disefiar las
actividades a realizar en las guias de trabajo? * Marca solo un évalo.

81

Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

8. (Al momento de solicitar la modificacioén de alguna de las actividades propuestas en las
guias de trabajo, el analista de Ciencias Sociales lo permite? * Marca solo un 6valo.

Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

9. (Elanalista de Ciencias Sociales atiende a tiempo sus inquietudes? * Marca solo un 6valo.
Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

10. ;Queda satisfecho con las soluciones que le da el analista de Ciencias Sociales con respecto
a una inquietud que le plantea? * Marca solo un 6valo.

Sumamente satisfecho

Mais bien satisfecho

Ni satisfecho ni insatisfecho
Mas bien insatisfecho

Sumamente insatisfecho

11. ;El analista de Ciencias Sociales lo motiva para alcanzar las metas que se propuso para la
clase? *Marca solo un 6valo.
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Siempre

Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

12. ;(El analista de Ciencias Sociales conoce o ha indagado para identificar la realidad y el
contexto en el que usted se desenvuelve? * Marca solo un 6valo.

Siempre
Casi Siempre
Algunas Veces

Nunca

13. ;Para usted el analista de Ciencias Sociales es creativo y flexible en el desarrollo de las
clases? * Marca solo un 6valo.

Siempre

Casi Siempre
Algunas Veces
Nunca

14. Considera que las guias de trabajo tienen en cuenta las situaciones y realidades del entorno
(elija los que considere pertinentes) * Selecciona todos los que correspondan.

Grupo familiar

Los grupos a los cuales pertenece
El barrio

El municipio

El pais

15. (Cudles de las siguientes formas de trabajo prioriza el analista para el aprendizaje en el

taller?* Marca solo un ovalo.
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Q Colectivo

O Todas las anteriores

16. Marque con una X las actividades que su analista realiza antes de iniciar una guia *
Selecciona todos los que correspondan.

Socializa los puntos de la guia
Pregunta que saben del tema de la guia

Explica el tema de la guia

HiNnn

No se hace apertura de la guia

Con la tecnologia de
E Google Forms
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Respetado estudiante: Usted ha sido seleccionado para realizar una encuesta que hace parte de
la investigacion titulada “personalizacion del proceso de ensefianza de las ciencias sociales” de
los analistas investigadores Maricela Aguirre Gutiérrez, Gloriceth Alexa Rueda Presiga, Hugo
Andrés Londofio, Orlando Ortiz Ardila. Esta encuesta tiene como proposito recolectar datos
importantes relacionados los gustos, intereses y necesidades de los estudiantes de Ciencias
Sociales en el grado 11 de la Institucion Educativa Felipe de Restrepo. La informacion que

exponga sera tratada con discrecion, profesionalismo y responsabilidad.
Agradecemos su valiosa colaboracion.

*Obligatorio

1. (De cuantas personas esta compuesta su familia? * Marca solo un évalo.

Dela2

De3a5

De6a8

Mas de 9 personas
Opcion 5

Opcidn 6

Opcion 7

2. ;Con quién vive actualmente? * Selecciona todos los que correspondan.

Papa
Mama
Abuelos
Tios

Otros
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3. (Qué Hpewltachpleol nedajvarsona que sostiene economicamente su familia? * Marca solo
un o6valo.

Formal
Informal

Ninguno de los anteriores

4. ;Qué grado de escolaridad tienen las personas mayores de edad de su familia? * Selecciona
todos los que correspondan.

Basica Primaria

Bachiller

Estudios Técnicos o Tecnologicos
Estudios Universitarios

Ninguno de los anteriores

5. (Cuadl es el nivel de satisfaccion que tiene en cuanto a las relaciones personales con los
miembros de su familia? * Marca solo un 6valo.

Sumamente satisfecho
Mas bien satisfecho
Ni satisfecho ni insatisfecho

Mas bien insatisfecho

Sumamente insatisfecho

6. En el ambito académico, en que forma de trabajo se siente mas comodo * Marca solo un
ovalo.

Individual

Grupal

Mixto

Ninguna de las Anteriores
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7. (Cublesdtaattited framtecibestudio y sus deberes escolares? * Marca solo un ovalo.

Propositiva
Positiva
Resignada

Indiferente

Negativa

8. La concepcidn que tiene acerca del estudio es: * Marca solo un 6valo.

Una Necesidad
Una Obligacion
Un Deber

Una oportunidad

9. Con cudles técnicas de estudio se siente mas comodo en el desarrollo de las guias de
Ciencias Sociales * Marca solo un ¢valo.

Linea del tiempo
Ensayo

Mapa Mental
Mapa Conceptual
Resumen
Infografia

Cuadro Organizador

10. La percepcion que tiene de su barrio es de: * Marca solo un ovalo.

Seguridad
Inseguridad

Tranquilidad

Intranquilidad
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11. A ciéd celtadsipniBdescgaipos pertenece: * Marca solo un 6valo.

Juveniles

Deportivos

Culturales o Artisticos
Ninguno

No esta en ninguno pero le gustaria pertenecer a alguno

12. Con cuales de las siguientes actividades se sentiria mas comodo trabajando en el area de
Ciencias Sociales * Selecciona todos los que correspondan.

Leer

Escribir

Escuchar la explicacion del analista
Ver videos

Analizar imagenes

Escuchar a los compafieros

13. (En cudl o cudles de las siguientes habilidades cree que podria destacarse? * Selecciona
todos los que correspondan.

Manejo de problemas y conflictos
Relaciones Interpersonales
Pensamiento Creativo

Pensamiento Critico

Con la tecnologia de
E Google Forms
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Proyecto de intervencion: Personalizacion del proceso de ensefianza de las CCSS

UNIDAD DIDACTICA DIRIGIDA A DOCENTES

Docentes Gloriceth Alexa Rueda Presiga, Maricela
Agulrizr(l}(;g;e()r’rgzr’li%iog rrtli(irlzsr(lﬁ(l):dono Institucion Educativa Felipe
de Restrepo
Problema a
abordar en el i A\ \ N
aula . Como fortalecer el proceso de personalizacion en la enseiianza de las
Ciencias Sociales mediante un Sistema Educativo Relacional?
Titulo de la Curso Ciclo Area Duracion
Unidad
didactica
De la persona 11 MEDIA Ciencias 10 sesiones
a la formacion Sociales
del sujeto
politico
Sistema El sistema educativo relacional propone una educacion que busca la
Educativo excelencia, el desarrollo de la autonomia y donde prima el respeto a la
Relacional diferencia y la pertinencia partiendo de planes de estudio personalizados
donde se tienen en cuenta los intereses, gustos y necesidades de los
estudiantes los cuales se detectan mediante un diagnostico inicial por area.
Se habla de relacional por la posibilidad que tienen los estudiantes de
relacionar lo que aprenden con su propio contexto y establecer una
interaccion mas directa y constante con sus docentes. A partir de lo anterior
es posible que se creen un plan de estudio personalizado, flexible y
coherente no sélo con el curriculo sugerido sino también con el contexto de
los estudiantes y los resultados arrojados en los diagndsticos iniciales. (PEI
Fontan, s.f)
La propuesta del Sistema Educativo Relacion Fontén, a partir de un rastreo
teorico llevado a cabo en esta investigacion, tiene estrecha relacion con
algunas corrientes pedagogicas que la anteceden entre las cuales estan la
pedagogia no directiva, el constructivismo, la escuela nueva y la tendencia
critico social.
Educaciéon La Educacion Personalizada, toma referentes y aportes de toda las corrientes
Personalizada | filos6ficas que poseen como objeto de estudio al hombre; en este sentido

Garcia (1993) sostiene que la educacion personalizada tiene origenes que si
bien se pueden complementar con el surgimiento del personalismo
filosofico deben pensarse desde ese instante en el cual la filosofia
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Facultad

decKidutzd cidnna mirada al hombre, asi pues es netamente humanista y
conviene entenderla como una pedagogia critica que surge como
movimiento contrahegemonico debido a que persigue una transformacion de
la sociedad, en este caso de la concepcion de la educacion en un momento
histérico marcado por el reduccionismo a lo individual y a lo colectivo.

Asi mismo, considera a la persona como un producto en configuracion, ese
dinamismo encierra en si mismo una gran trascendencia de lo que es la
dignidad humana , la cual a su vez es uno de los objetivos que busca
alcanzar la educacion personalizada junto con la eficacia de la ensefianza y
la democratizacion de la sociedad, y es por esto ultimo que presenta total
concordancia con uno de los fines de la ensenanza de las Ciencias Sociales
el cual radica en la formacion de sujetos politicos que piensen
alternativamente la realidad en pro de la transformacion social.

Se debe agregar que la educacion personalizada busca perfeccionar al sujeto
para que esté en capacidad de conducir su propia vida y ejercer la libertad
personal, participando desde sus particularidades en la vida comunitaria.
Garcia (1988)

Didactica de
las Ciencias
Sociales.

La Didactica de las Ciencias Sociales tiene como proposito el analizar
reflexivamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacion desde las
distintas disciplinas que la conforman, apoyandose principalmente en la
historia y la Geografia como aquellas que poseen un mayor desarrollo en su
didactica especifica, asi mismo busca pulir sus métodos y estrategias para
ensefiar y aprender las Ciencias Sociales, superar los limitantes que se
presenta en la practica educativa mediante un ejercicio dialdgico entre el
contexto y la didactica de las CCSS, todo esto permeado desde lo social,
temporal y espacial para la formacion del conocimiento, teniendo presente
el tema de la interdisciplinariedad. (Benejam, Pagés, Comes, & Quinquer,
2004)

Por otra parte la finalidad de las Ciencias Sociales en el ambito escolar
radica en la formacidn de sujetos politicos, para esto se requiere desarrollar
en los estudiantes el pensamiento critico (Benejam y Pages, 1998) el cual se
constituye desde el desarrollo de las habilidades sociales tales como
comprobar, deducir, descubrir, validez de las fuentes, distinguir juicios y
hechos de valor, juzgar la solidez de un argumento, preguntar y responder
para clarificar cuestiones, entre otras que posibilitan una vision critica del
mundo y un analisis alternativo de la realidad.

Secuenciacion

Momentos

Numero de

Objetivos Actividades Recursos .
sesiones
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APERBURIAAd| ddeRdfiicardivm
intereses,
gustos y

necesidades

de los
estudiantes

del grado 11

frente al area

de ciencias
sociales

Analizar las
respuestas
arrojadas en
el diagndstico
inicial para la
creacion de
las guias
personalizada
]

e Construccion del
diagndstico inicial
teniendo en cuenta las
competencias que los
estudiantes deben
desarrollar en las guias
que  se  pretenden
abordar en el proyecto

e Aplicacion del
diagnoéstico a los
estudiantes del grado 11

e Lectura del diagnostico
para andlisis de los
resultados

e Construccion de las
guias  personalizadas
segun el analisis de los
resultados y
clasificacion de los
estudiantes teniendo en
cuenta las habilidades
detectadas en el
diagnédstico y aquellas
que se quieren
desarrollar en ellos (no
hay un nimero de guias
minimas o maximas,
depende de los
resultados obtenidos en
el diagndstico)

IMPORTANTE: Para la
creacion de la guias de se
debe tener en cuenta
primero, que para las 4
etapas de las guias la ERF?
plantea ciertas habilidades
que se deben desarrollar
dentro de cada una de
ellas; segundo se debe

Fisicos
Virtuales

Académico
s

6 sesiones (es
necesario que
para desarrollar
este momento el
docente haga
uso de otros
espacios
distintos a las
horas efectivas
de clase,
exceptuando la
aplicacion del
diagndstico)

3 ERF: Educacidn Relacional Fontan
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tener en cuenta la
didéctica especifica de las
Ciencias Sociales para el
planteamiento de cada una
de las actividades de las
etapas de la guia y para el
desarrollo de las
habilidades. En el
apéndice 1 encontrara
informacion relevante al
respecto, que servira de
ayuda a la hora de
construir las guias.*

DESARROLL
0

Dar a conocer
alos
estudiantes
los propositos
de la guia a
desarrollar

Sugerir
estrategias de
aplicacion a
las guias
disefiadas y el
desarrollo de
la clase

CONTEXTUALIZACIO
N

e Socializar con los
estudiantes los
objetivos propuestos
para el desarrollo de
la guia {Qué? ;como?
[para qué?

e Presentar el tema en
forma llamativa y
concreta, motivando a
los estudiantes,
creando en ellos
nuevos
cuestionamientos.

ACERCANDONOS
ALA
PERSONALIZACI
ON

e Planear diferentes
actividades para el

Fisicos

Virtuales

Académico
S

Contextualizaci
on

1 sesion

Simulacion

6 sesiones

Valoracion

1

4Ver apéndice 1
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trabajo
desarrollado
en compaiia
de los
estudiantes
apuntando a
un proceso de
evaluacion
formativa

desarrollo de la
misma competencia
segun intereses, gusto
y necesidades de los
estudiantes

Papel activo del
docente en clase,
donde no solo
acompaifie a los
estudiantes desde el
monitoreo, que haga
uso de la didactica
especifica, que
plantee actividades
que pueda socializar
donde se refleje el
trabajo en equipo
posibilitando la
puesta en comun, la
cual se convierte en
un espacio de
construccion de
conocimiento
colectivo donde cada
estudiante comparte
su trabajo personal o
en equipo llegando
asi a un proceso
critico y reflexivo a
partir de los trabajos
de cada uno

El trabajo en clase y
las guias deben
propiciar la
construccion de
conocimiento a partir
de la
contextualizacion,
experimentacion,
reflexion y la
elaboracion de juicios
criticos.
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Poner en practica la
didactica especifica
del area cuando se
proponen las
actividades tanto
diferenciadas como
grupales
Flexibilizar las
actividades
propuestas y el
curriculo sugerido
Tener en cuenta el
contexto en el que se
desenvuelven los
estudiantes a la hora
de flexibilizar
Propender siempre
por la formacion del
ser

Dar continuidad a la
lectura de realidad y
de contexto y la
identificacion de los
intereses, gustos y
necesidades de los
estudiantes

Para aquellos
estudiantes que
tengan un ritmo de
trabajo lento es
necesario ir de lo
simple a lo complejo
Planteamiento de
metas junto con los
estudiantes
Verificacion del
cumplimiento de
metas al finalizar las
sesiones de clase
Proporcionar a los
estudiantes el material
que requiera en el
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desarrollo de las
actividades
diferenciadas y
grupales

e Evaluar procesos y no
un producto final

e Estimular en los
estudiantes la
reflexion critica, la
solucion de
problemas cotidianos,
el desarrollo de
valores propios de su
edad, su proyecto de
vida, aprender a
aprender.

e Las actividades deben
tener algo de
proyeccion social a la
comunidad

e Involucrar la familia

e En una ensefianza
personalizada el
docente y el
estudiante tienen un
papel activo dentro de
las clases, los dos
planean, proponen,
participan y escuchan.

VALORACION

Mesa redonda dirigida por
el profesor encargado del
area donde dialoga con
los estudiantes acerca del
desarrollo del trabajo en
esta guia, /,cOmMo se
sintieron?, ;se sintieron
identificados con las
actividades y propositos de
la guia? ;De qué forma les
agrada mas el
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trabajo...cuando es
dirigido? o a su propio
ritmo?

CIERRE

Evaluar el
desarrollo de
la unidad
didactica
frente al
proceso de la
personalizacid
n

Cada docente debera
generar una estrategia de
evaluacion frente a los
resultados obtenidos con el
proceso de
personalizacion, puede
valerse de reflexion
pedagogica, diario de
campo, encuestas,
observacion participante,
estas entre muchas otras.
La finalidad es hacer un
reflexion critica de la
practica pedagogica
entendiendo que el
proceso de ensefianza y
aprendizaje es dialdgico y
reciproco

Para efectos del trabajo de
maestria de los docentes
inmersos en la
construccion de esta
unidad didactica la
evaluacion se hara
mediante una encuesta
donde se identificara la
forma como los
estudiantes vivieron el
proceso de
personalizacion, se hara un
analisis de los resultados
los cuales permitiran
observar si hubo cambios
significativos en las
apreciaciones de los
estudiantes con respecto a
dicho proceso

Fisicos

Virtuales

Académico
S

2 sesiones
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de Educacion :Qué es?

Habilidades que busca

desarrollar cada etapa

Punto de

partida

Esta etapa permite la exploracion de los
saberes previos que tengan los estudiantes
frente a alglin tema en especifico por lo
tanto no hay respuestas buenas o malas, no
hay necesidad de ir a buscar en otras
fuentes o preguntar a terceros porque el
objetivo es que el docente y el estudiante
haga un reconocimiento inicial de sus
saberes.

Asociacién de saberes

planeacion

Investigacion

El objetivo de esta etapa es que el
estudiante mediante las actividades
planteadas por el docente logre establecer
una relacion entre los conocimientos
previos y los nuevos. La idea es que el
estudiante indague, lea y comprenda
diferentes fuentes y medios que provean
informacion veridica, dicho proceso lo
puede hacer por su cuenta o direccionado
por el docente quien puede sugerir
diferentes fuentes de consulta. Esta etapa es
de gran importancia para poder desarrollar
con mayor propiedad y dominio del tema
las otras dos etapas restantes,

Analizar
Interpretar
Comprender
Investigar

Organizacion de la
informacion

Desarrollo de la

Esta etapa consiste en el desarrollo de
actividades concretas y especificas donde

Argumentacion

habilidad . £ oS Solucion de problemas
el estudiante ponga en practica los
conocimientos adquiridos en la Abstraccion
investigacion
Relacion Esta etapa es la oportunidad que tiene el Proposicion
estudiante mediante las actividades »
Creatividad

propuestas por el docente para que
relacione lo aprendido con su contexto y
otras areas del conocimiento, ademas servir
como proceso de autoevaluacion para que
el estudiante reflexione que sabia, validar
esto o modificarlo mediante lo que
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AREA: HUMANIDADES
GRADO: ONCE

TEMA 1: GLOBALIZACION — ; AMENAZA U OPORTUNIDAD?
DURACION EN DIiAS: 10

PUNTO DE PARTIDA Y PUNTO DE LLEGADA

1. Analiza las siguientes imagenes e identifica los siguientes aspectos

Actividades
recomendadas - Tipo de imagen (caricatura, pintura, fotografia, etc.)
- Descripcion detallada de elementos (personajes, lugares,
situaciones)

- Objetivos o intencionalidad del autor (deducir)
- Conceptos — ideas principales ilustradas
- Comentario personal

2. En compaiiia de los demas integrantes de tu equipo, lee y analiza las
siguientes frases, posteriormente seleccionen una de ellas y redacten
dos argumentos a favor o en contra de las mismas.
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“El ser humano, con su inteligencia prodigiosa, ha creado tres
grandes monstruos que se le han escapado de las manos: la
tecnologia, la politica y la economia. Operan en el mundo
globalizado de manera autonoma y fuera del control de
cualquier grupo humano” Alvaro Ancona
- “El discurso ideologico de la globalizacion busca ocultar que
ella viene robusteciendo la riqueza de unos pocos y
verticalizando la pobreza y la miseria de millones” Paulo
Freire
- “Para que la globalizacion sea positiva, ha de serlo para pobres
y ricos por igual. Tiene que aportar el mismo grado de
derechos que de riquezas. Tiene que suministrar el mismo
grado de justicia y equidad social que de prosperidad
econOomica y de buenas comunicaciones”.
- (Kofi Annan)
3. Discute con tu equipo de trabajo lo que conoces sobre los siguientes
temas, piensen en cudl o cudles de ellas tienen mayor incidencia en su
cotidianidad (no olvides tomar notas, pues te servira de insumo en otra
etapa de la guia)

Globalizacion, multinacional, interconexion, medio ambiente,
calentamiento global, impacto global, desarrollo sostenible, libre
comercio, capitalismo, homogeneidad.

Competencias a
desarrollar

- Propone reflexiones criticas respetando el pensamiento del otro
y plantea alternativas que conlleven a la consolidacion de sociedades
democréticas.

- Reconoce la importancia de hacer valer sus derechos y cumplir
con sus responsabilidades mediante el ejercicio de la ciudadania.

- DBA: Analiza como el bienestar y la supervivencia de la
humanidad dependen de la proteccion que hagan del ambiente los
diferentes actores (politicos, econdémicos y sociales).

- Analiza la globalizacion como un proceso que redefine el
concepto de territorio, las dinamicas de los mercados, las
gobernanzas nacionales y las identidades locales.

INVESTIGACION

Actividades a
desarrollar

1. Observa el video “La Globalizacion” (http:/cor.to/oncelFR) y
organiza la siguiente informacion sobre la globalizacion en un
resumen documental: Definiciones de lo que es la globalizacion,
sus causas, caracteristicas y preguntas que surjan luego de observar
el video. (Al finalizar la clase se recogeran las preguntas. Deberas
documentarte sobre las posibles respuestas a las preguntas que te
planteaste para socializacion el proximo encuentro en plenaria
dirigida con el analista).



http://cor.to/onceIFR

5t UNIVERSIDAD
" DE ANTIOQUIA

S 100

Facultad de| EdReatizmla lectura propuesta para cada equipo de trabajo (selecciona
un integrante para la socializacion) en la cual debes exponer la
definicion entregada y completar el siguiente mapa mental de
manera individual. Al finalizar las exposiciones debes construir tu
propia definicion de globalizacion en el centro del mismo.
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Equipo 7 Equipo 1
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I o . 5 Y -f—'m
Equipo & f Globalizacion ) ‘ Eouipo 2
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-
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3. Toma posicion frente a los argumentos que dan quienes niegan o
afirman el Calentamiento Global luego de leer el documento
“Calentamiento Global: dos teorias”. Deja constancia en tu
cuaderno.

4. El analista, entregara a cada estudiante varias imagenes las cuales
deben categorizar como ventajas y desventajas econOmicas y
sociales del proceso de globalizacion en las sociedades actuales,
deben argumentar el porqué es una ventaja o desventaja, a partir de
la participacion de todos se construird una infografia grupal.

DESARROLLO DE LA HABILIDAD

1. El analista proporcionard por equipos uno de los principios de la
Actividades a Declaracion de rio sobre el medio ambiente y el desarrollo

desarrollar sostenible, analizalo y coméntalo con tus compafieros y
posteriormente mediante una de las siguientes estrategias
(dramatizacion, radio novela, video, historieta, ensayo) den a
conocer al grupo en qué consiste el principio, luego elabora una
posible propuesta para garantizar el cumplimento del mismo. Debes
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la construccion de estas estrategias.

2. Teniendo claro los principios de la Declaracion de rio sobre el
medio ambiente y el desarrollo sostenible que fueron socializados
en clase, realiza una observacion critica de tu barrio frente al
medio ambiente y/o el desarrollo sostenible, ;Donde aplican alguno
de los principios o no?, ;De qué forma lo hacen?, ;Por qué crees
que no se hace?, registra tu visita con fotos, audios videos y
entrevista a personas de la comunidad y un escrito donde se
evidencie dicha observacion.

101

RELACION
1. Socializa a los miembros de su familia o a uno de los grupos que
Actividades a usted pertenece (grupo juvenil, deportivo, cultural o artistico) lo
desarrollar que aprendio acerca de la globalizacion y la forma como se

relaciona con su vida cotidiana, con su contexto cercano, toma
registro de esta actividad, puede ser un video o una grabacion de
VOZ.
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Apéndice 6 — Formato Diario de Campo
DIARIO DE CAMPO

Fecha

Lugar

Hora

Responsables

Descripcion Observacion y Analisis Palabras clave

Educacion Personalizada

Didactica de la Ciencias Sociales

Educacion Relacional




